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Représentations, mythes et didactique : enseignbespagnol aux futurs
ingénieurs

A guoi servent les langues dans une école d’'ingénie Ne suffit-il pas d’un échange
académique ou d'un stage en entreprise a I'étrapgaer acquérir toutes les compétences
visées par le cadre européen de référence ou pamianission du titre d’'ingénieur ? Ces
questions que d’aucuns pourraient encore trouvggreaues ne cessent d’étre tambourinées
pourtant dans les couloirs et les commissions thasdgs écoles francaises. S’agit-il de revoir
les fonctions et les compétences des enseignantandee recrutés dans I'enseignement
supérieur ? Faut-il remettre en cause des finadtédes moyens pédagogiques inadaptés aux
profils des étudiants ? Doit-on se tourner davantagys des enseignements transversaux plus
conformes a la dimension professionnelle recherhée

Restons sur nos gardes et méfions-nous des envédédes ! Montaigne nous
enseigne depuis des siécles que “la parole estéritelui qui parle et moitié a celui qui
ecoute”. Cette observation prend tout son sens das cours de langue, lieux d’échange de
paroles par essence. Face a linternationalisatroissante de nos établissements et aux
gageures de la société de l'information et de taraanication, il faut cependant reprendre de
temps en temps de la distance et revenir aux sgueceDescartes, par exemple, ou a
Camponanes, pour comprendre le role et les bedem#ngénieurs dans la sociéte, a Nebrija
ou a Andrés Bello, pour restituer a la langue esplegses multiples dimensions historiques,
affectives ou culturelles.

Au-dela des acquisitions linguistiques fondamestagg du nécessaire dialogue
interdisciplinaire, I'histoire et la culture cortsient plus que jamais aujourd’hui des points
d’ancrage ou des boussoles didactiques pour aboedaronde de complexité croissante de
plus en plus incertain dans lequel sont appelévayuer les futurs ingénieurs. C’est ce que
nous essaierons de démontrer dans cette commuonicaii nous appuyant a la fois sur une
démarche historique et anthropologique basée supdrience des filieres francaises de
formations d’ingénieur.
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“¢,Quiere que nos casemos?”
Extrait d’'une séquence du filMaria llena eres de gracia
Joshua Marstort

C’est d’'une grande capacité d'invention dont le d@nontemporain a besoin... Il faut donc fournir a
I'individu les outils nécessaires pour qu'il dévgbe son imagination et son sens concret

face a l'irruption de plus en plus fréquente deprévu.

Federico Mayor Zaragoz&

A partir d'un dialogue de trois minutes on peutfpiardire et penser le monde. Tout est
dans I'échange de paroles, un acte social compbpxe met en jeu un réseau de
correspondances infinies. Je parle, donc je’sui®i et mon environnement, le contexte
biologique, biographique et historique dans leqaein’exprime. C’est ce que nous montre
I’'héroine du filmMaria llena eres de gracide Joshua Marston, lors d’une bréve séquence au
cours de laquelle elle avoue a son petit ami, Jgaielle attend un enfant de lui. Toute
I'histoire du monde mais aussi celle de la langagtitane, voire de I'’Amérique hispanique,
tiennent dans ces quelques phrases que les pegesnéehangent entre eux : la naissance, la
vie, 'amour, les préjugés, les conventions, leissé@ge, I'héritage colonial, les dépendances
economiques et sociales. L'application desuvelles technologiea I'enseignement des
langues vivantes permet parfois ce petit miraclaales plonger en quelques secondes dans le
vif du sujet, d'immerger nos sens dans une réfditdaine ou les mots, les couleurs et les
sons se répondent. Nous découvrons le réel gracetael.

Méfions-nous tout de méme car le virtuel est aussmme tout langage, equivoque.
C’est ce que saisissent tout de suite les éleussubls découvrent en classe cette jeune
femme colombienne de milieu modeste qui affrontkééran les défis de son existence.
Méme si I'espagnol authentique des comédiens ast @ax déconcertant, ils comprennent
aisément que la réponse de Juan en forme de questibune non-réponse : « ¢Quiere que
nos casemos ? » dictée par le poids des tradifofsn hombre viviendo en la casa de su
novia! No, eso no Maria») et qui condamne la r@hatamoureuse a |'échec: « ¢ Cuantos
meses, cuantos dias pasarian... antes de questaraamn otra vieja? ». L’enseignant peut
s’appuyer sur les référents visuels pour qu’émerge premiére compréhension deidtoire
mais la langue avec ses rouages n’'est-elle pasnélhee la premiére explication plausible ?
Une légere modification syntaxique dans la répates@uan aurait pu donner, par exemple, un
tout autre sens a son engagement: « ¢Quiere easansmigo ? ». L'utilisation du
vouvoiement (usted) et le glissement progressiflaleconversation vers une forme de
tutoiement caractéristique de cette région d’Amérid.atine (vos) sont des informations a
elles seules riches d’enseignement sur le contsatgoculturel dans lequel s’inscrit la
conversation. L'emploi de structures grammaticalestraires aux regles d’'usage formelles

! Maria llena eres dé&racia (Maria full of grace) de Joshua Marstonlo8tie et USA, 2004, 110 min. Extrait
de 00:15:18 a 00:18:55 http://www.mariallenaeresalgg.com/

2 Federico MiYOR ZARAGOZA, Vouloir I'impossible préface du livre de Fernando AINSI4g reconstruction de
I'utopie, Paris : Arcantéres, Editions Unesco, 1997, p5.7-1

% Claude Hagége, utilise la formut®mo loquensc’est-a-dire homme de paroles, pour se référsespéce
humaine Cf. Claude K\GEGE, L’'homme de paroledaris : Fayard, 1982.
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(« usted esnucho estupido») ne constituent pas seulementuivesree pour le professeur qui
saura en tirer un profit pédagogique immédiat, nelless peuvent aussi lui servir, de méme
que I'exploration du champ sémantique de certairgsnemployés par les personnages
(« chino, indio, guache, vieja.y) & appréhender avec ses étudiants le dynamisnia de
langue espagnole, son ancrage dans une socié@ngtutie histoire qu’on ne peut jamais
éluder sans priver I'’échange linguistique de sation communicative et de son but essentiel,
la compréhension humaine. Car si la langue n’exiateen dehors de son usage, c’est elle qui
permet aussi de dire, donc de faire exister le rmofdest une idée qui vaut pour toutes les
langues et toutes les pratiques qu’elles engendearsisi bien dans le monde réel qu’en
contexte d’apprentissage.

Alors comment enseigner une langue aussi divergel'g@gpagnol, qui traverse les
siecles et les frontieres en se nourrissant detratbset de métissages permanents ? Et
pourquoi le faire dans une école d’ingénieur ? Noespas I'apanage des centres ou instituts
de langue ou celui des établissements spécialaéslds études philologiques, les facultés de
lettres ou des sciences du langage ? Ne suffasl ggun échange académique prolongé ou
d'un stage en entreprise en Espagne ou en Améigfire pour acquérir toutes les
compétences visées par le cadre européen de mEe(@ECR) ou par la commission
francaise du titre d’ingénieur (CTI) ? Faut-il eigger aux étudiants une langue technique,
utile a leurs spécialisations futures ou bien amglie généraliste ? Les éléves ne pourraient-il
pas apprendre I'espagnol seuls, en autonomie, dansentre de ressources linguistiques
eéquipé en nouvelles technologies ou bien directérm@ninternet, grace a une méthode en
ligne reconnue et certifiée par des organismesiel§i ?

Ces questions que d’aucuns pourraient encore troseggrenues ne cessent d'étre
tambourinées pourtant dans les couloirs et les desioms des grandes écoles francaises.
Elles concernent également le profil et la formatites compétences et les statuts des
personnels recrutés. Peut-on qualifier et titudarises enseignants au méme titre que leurs
homologues des sciences exactes ou des sciencémgimieur ? Ne serait-il pas plus
judicieux de faire appel systématiquement a destéars natifs, seuls capables de susciter un
contact direct et authentique avec la langue dbkcommunautés linguistiques visées.

Restons sur nos gardes et méfions-nous des envédédes! Montaigne nous
enseigne depuis des siecles que “la parole estér@itelui qui parle et moitié a celui qui
écoute®. Cette observation prend tout son sens danles de langue, lieux d’échange de
paroles par essence. Face a l'internationalisatioissante des établissements et aux gageures
de la société de I'information et de la communaatiil faut cependant reprendre de temps en
temps de la distance et revenir aux sources, adbtes¢ par exemple, ou a Jovellanos, pour
comprendre le role et les besoins des ingénieurs ldasociété, a Nebrija ou a Andrés Bello,
pour restituer a la langue espagnole ses multigle®ensions historiques, affectives ou
culturelles. Au-dela des acquisitions linguistiqiesdamentales et du nécessaire dialogue
interdisciplinaire, I'histoire et la culture ne ituent-elles pas, plus que jamais aujourd’hui
des points d’ancrage ou des boussoles didactiqoes gborder ce monde de complexité
croissante de plus en plus incertain dans lequelagzpelés a naviguer les futurs ingénieurs ?

Les finalités de I'enseignement des langues dams lécoles d’ingénieurs

Tout porterait a croire que I'enseignement desudasgest une pratique récente dans
les écoles d'ingénieutsquelle est une conséquence directe de l'inténatisation des
techniques et des enjeux de I'économie globale m@ne le monde d’aujourd’hui.
Détrompons-nous, la langue a toujours été, comnaéséet Antonio de Nebrija (1444-1522),

* Michel de MONTAIGNE, Les essaidll.13, De I'expérienceParis : P.U.F., 2004, p. 1088.
® On parle ici d’environ 220 établissements, pubditprivés, habilités a délivrer le dipldme en Een



auteur de la premiere grammaire (1492) et du predietionnaire (1495) de la langue
castillane, la compagne inséparable de I'empiBest pourquoi, lorsqu’a la fin du XVAl
siecle, la monarchie espagnole confia a Gasparhidelte Jovellanos (1744-1811) la création
d’'un établissement destiné a former les élites tmsciencestilesau progres industriel et a
la transformation économique du pays, ce penselair@&cconcut tout naturellement un
programme de formation qui incluait les mathématsjuet la physiqgue en sus des
enseignements techniques, certes, mais aussi lenea®, I'histoire, la géographie, la
musique et les langues vivantes. C’est ainsi qué\our, en janvier 1794, [Real Instituto
Asturiano de Nautica y Mineralogiaune école d’ingénieurs contemporaine de I'Ecole
Polytechnique de Paris et fidele dans ses objediis préceptes économiques et
pédagogiques de I'époque : promouvoir desnaissances utilegour le perfectionnement
desarts lucratifs, favoriser le développement dhavail honnéte perfectionner l&eommerce
et lanavigation augmenter la population et suscit@blbndanceyour construire une sociétée
sreetheureuse

L’apprentissage des langues étrangeres n’étaitipasut envisagé comme un simple
accessoire de la formation technique. C’était pdowvellanos la conditiorsine qua non
d’accés au savoir universel :

Estudiemos las lenguas de las naciones cultasidiestos por lo menos aquellas que atesoran las
riquezas de la antigua y moderna sabiduria y aéqaio las que hablaron Newton y Priestley, Buffon y
Lavoisier, traslademos a nuestra patria los graniesimentos de la razén hum&na.

Aujourd’hui, le monde semble avoir d’autres inquds. Mais celles-ci sont-elles
vraiment si éloignées des idéksstradasdu XVIII® siécle ? La mathématicienne Christiane
Dujet, qui s’'intéresse aux liens entre les mathiques, I'ingénierie et la société, observe une
propagation inédite de comités qui s’interrogent $a pertinence du développement
scientifique et technologique de I'ére postindedigi face aux problemes d’éthique, de
morale, de santé, de développement durable, deopoetvde démocratie. L'individu et la
société civile semblent se réapproprier ainsi Ibatiéui leur avait été confisqué jusqu’'a
présent par les technocrates, ceuvrant un peu atéera desSociedades Econdmicas de
Amigos del Paissortes d’organisations non gouvernementales depdise des Lumiérés.

Dans ce contexte de remise en cause, de compébdtincertitudes, qui s'Taccompagne
en Europe d'une certaine désaffection des jeunas Ipe études techniques et scientifiques
supérieures, quel réle peut encore jouer aujourd’@nseignement des langues étrangeres?

® « Saco por conclusién mui cierta: que siempretalia fue compafiera del imperio: y de tal manesiglaid:

que junta mente comencaron. crecieron. y florenleroElio Antonio de NEBRIJAPrélogo, Gramética de la
lengua castellangEstudio y ediciéon Antonio Quilis, Madrid: Centide Estudios Ramén Areces, 1989. Version
numérique : http://www.antoniodenebrija.org/proldgml

"« Promover los conocimientos Utiles para pertewi las artes lucrativas, para presentar nuevjesosbal
honesto trabajo, para dar nueva materia al comerca la navegacion, para aumentar la poblacion y la
abundancia, para fundar sobre una misma base Uaided del estado y la dicha de sus miembros ».

Gaspar Melchor dea¥ELLANOS, (1858),0Obras publicadas e inéditas de D. Gaspar MelchorJdeellanos
[Texto impreso] / coleccién hecha e ilustrada pand@do NOCEDAL, Biblioteca de Autores Espafioles -50,
Madrid : Hernando y companiia, 1898, p.320 citéGmmen RIG, Le réle du francais dans I'esprit de quelques
" llustrados " espagnols : Feijoo, Jovellanos etp@@mnydans Regards sur I'histoire de I'enseignement des
langues étrangeéres: actes de la Section 8 du Reteatsg de Potsdam du 27 au 30 septembre 1998skuxdit
Herbert GiRIST et Gerda HSSLER Gunter MRR VERLAG, 1993, p. 35-44.

® |bid. Pour René BscARTES dans leDiscours de la Méthod¢Premiére Partie), les langues aussi « sont
nécessaires pour l'intelligence des livres anciens

° Christiane MUJET-SAYYED, Les mathématiques pour lingénieur: un dialoguenduer ou renouer ?
Conférence prononcée a la PUC du Parand, a Cuaitilgxésil le 28 avril 2008.
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Le méme sans doute qu’il joue depuis toujours tigper au développement de la personne,
au développement de la connaissance et au déveleppele la relatiof.

D’aprés le philologue et philosophe Heinz Wismales, langues diteraturellessont
avant tout des langues de culture, au sens |daiges du terme :

Ce sont elles qui permettent a la culture préseunssi bien que passée de se dire, de se penser
dans toute sa diversité, dans toutes ses ramifitgtinon seulement la culture littéraire, maisotalité
des activités collectives qui ont débouché suoteftion des univers qui structurent notre exignc

L’enseignement d’'une langue étrangére peut done @bordé de ce point de vue
comme un acte de transmission ou d’échange cuftu@értains linguistes aujourd’hui ont
fait de I'étude des langues une véritable sciexdenzatique construite a partir d’'une vision
hypothético-déductive tandis que d’'autres spétesdisonsidérent les langues d’abord comme
des constructions humaines, inscrivant leur ret¢teedans une démarche inductive et dans le
champ des sciences sociafe®ans son célébr€ours de linguistique générafeFerdinand
de Saussure (1857-1913) définissait déja la larsgualébut du XX siécle comme « un
ensemble de conventions adoptées par le corpd potiapermettre I'usage de la faculté du
langage » chez les individus. En d'autres termelargue est a la fois faculté biologique,
c'est-a-dire capacité cognitive propre au patrimagnétique de I'espéce, et objet social ou
culturef®. Cette dualité constitutive, ignorée par la tewtogie anglaise qui parle
indifferemment ddanguagetant pour I'aspect social que pour I'aspect biaag, est bien
présente dans les distinctions qu’établit le fremeatrelangueetlangage I'espagnol allant
méme peut étre plus loin encore en ajoutant fréguemh aux notions dienguay lenguaje,
celles deidioma ou habla qui insistent davantage sur les manifestationscretes,
géographiques, sociales et historiques de la langue

Une autre question importante, notamment dans dignement supérieur confronté
aujourd’hui a une internationalisation croissargesd population étudiante et enseignante est
celle du statut des langues chez les locuteursa Omabitude de considérer au moins trois
types de langues. Il y a d’abord la langue premigue languematernelle ou encore
vernaculaire c'est-a-dire celle gu’on apprend tout au débwimament du développement de
la capacité de langage chez l'individu. On parlsuge de langue seconde, ou bien de langue
véhiculaire, lorsqu’on se référe a la langue appaid'école, en dehors de la sphere familiale
ou intime. Il peut s’agir parfois d’'une langue oiélle, comme le castillan par exemple dans
les diverses régions d’Espagne ou il existe d’autemgues maternelles. C’est le statut
également qu’adopte la langue apprise par 'imnmgeoa I'étudiant d’échange dans une école
d’ingénieur qui se retrouve plongé dans un milikopaaone pendant une période relativement
longue. On donne enfin le statut ldague étrangéré celle qui est apprise aprés la premiéere

10 Alain VERREMAN, Les finalités de I'enseignement des langues: uotion durable? 2"partie. APLV,
Bulletin  régional, nouvelle série, Strasbourg: n%2, mai 1996. -Disponible sur:
http://bulletinaplvregiostrbg.ifrance.com/num52ffras.htm

1 Heinz WSsMANN, Le paradoxe de Babel : le role des langues darsah@uissement personnéictes du
36" Congrés de 'UPLEGGESS, Ecole des Mines de P28i80 mai 2008, p.10.

12 « Les enseignants de langue sont des éducatedsivent & tout prix rester des passeurs de csltate
d’'idées », Pierre MRTINEZ, La Dictactique des Langues étrangérBaris : PUF, 1996 (2008) p. 123

13 Claude HAGEGE, Les langues comme constructions humaines et laifgolarbo-nominalecours 2004-2005
au College de France. http://www.college-de-fraince.

! Ferdinand de 8JssSURE Cours de linguistique générale, éd. Payot, (12995

!5 | uigi RizzI, Diversité des langues, unité du langaGenférence de rentrée du 12 septembre 2003 al¢Eco
Normale Supérieur de Paris, Documents audio owwitigponibles sur :
http://www.diffusion.ens.fr/index.php?res=conf&idde116



langue et « sans qu’un contexte de pratique so@jalgidienne ou fréquente en accompagne
I'apprentissage*$.

Les langues vivantes et leur acquisition, on la @@mblée, constituent des realités
complexes, tout comme I'étre humain qui est a lia fthysique, biologique, psychique,
culturel, social et historique, comme s’emploie @us le répéter inlassablement Edgar
Morin'” qui déplore le cloisonnement disciplinaire a travéequel s’organise encore
aujourd’hui 'enseignement dans la plupart des &xes éducatifs. Tout a la fois expression,
produit et transmission de la culture humaineateglie est aussi ce qui permet de connecter
les personnes entre elles, car il n'y pas de largares usage, sans interactions entre les
locuteurs. La langue nous dit Anne Guibert-Lassa@st au senstymologique intel-
ligence/inter-relation¥. Tout en étant elle-méme complexe, la langue @st @ussi un outil
formidable qui permet de relier les connaissaniesscultures et les individus entre eux, un
moyen, par conséquent, d’appréhender, dans le tetngans I'espace, les incertitudes et la
complexité du monde.

Or, si I'on en croit laCommission du titre d’ingénieuCTI), organisme officiel
d’évaluation et d’habilitation des diplomes et éesles d’'ingénieurs en France, le métier de
base de l'ingénieur consiste précisément aujourcehtésoudre et a poser des problemes
souvent complexes dans un contexte frequemmemnnhaiienal et qui nécessite la prise en
compte des préoccupations de protection de I'honteda vie, de I'environnement et plus
généralement du bien-étre collettifAu XVIII® siécle on recherchait « 'abondance » et on
parlait des « arts lucratifs » et du « travail h&men», aujourd’hui ce sont les notions de
compétitivité, de qualité et de rentabilité qui somses en avant tandis que de nouvelles
préoccupations éthigues interviennent dans la iiéfindu travail de I'ingénieur. Le progrés
est en crise, il ne fait plus réver. Notre postmmoidé semble avoir consacré l'incapacité des
hommes a fabriquer un avenir meilleur. Et désornmaisne demande plus seulement a
I'ingénieur d’appliquer des techniques, de pertautier, de construire, on lui demande tout
simplement la lune. Il faudrait qu’il brise les eagages développés par ses prédécesseurs, il
doit innover, concevoir un autre monde.

Dans ce contexte, I'apprentissage des languesgétres ne peut que lui étre d’'un trés
grand secours. Il ne s’agit pas seulement d’acggalece biais au savoir universel, comme le
recommandait Jovellanos, mais de redonner du sensrasens et a l'incertitude, de relier les
lointains et les divers, de retrouver de la ligiéjlde la compréhension. La contribution de
I'apprentissage d'une nouvelle langue a son dévetopnt personnel et professionnel réside
peut-étre dans la reconquéte d'une ignorance fé&oondmme |'observe Anne Guibert-
Lassale :

Acquérir une autre langue, c’est en quelque saite intelligemment le pari de la sottise. [...]
L'apprentissage d’'une langue consiste a s’émeevedllnouveau devant I'épaisseur du monde social, a
redevenir enfant. On se souvient que I'enfant, ens £tymologique, est celui qui ne parle pas encore
Apprendre une nouvelle langue, c'est accepter daitre, de balbutier, de se réinventer, bref dirmo
Si la qualité consiste a faire toujours mieux ce gaus savons faire, l'innovation, c'est appreadigre
ce gque nous n'avons jamais tait

L’apprentissage des langues vivantes apparait darjourd’hui et certainement
davantage qu’hier comme un élément clef de la faomale I'ingénieur de type napoléonien,

'8 pierre MARTINEZ, Op. cit., p. 20-22

" Edgar MoRIN, Les sept savoirs nécessaires a I'éducation du fularis : Seuil, 2000.

8 Anne QUIBERT-LASSALLE, Compétence linguistique et intelligencéctes du 36éme Congrés de
'UPLEGGESS, Ecole des Mines de Paris, 28-30 maB2®.19.

19 Références et orientations de la CTI, 13 juin 2008p://www.cti-commission.fr/IMG/pdf/orientatismpdf

%0 Anne GUIBERT-LASSALLE, op. cit, p.20.



dont le modele s’est étendu depuis longtemps encEBrade méme que dans divers pays
d’Europe et qui concerne en Espagne celui qu'onria lfhabitude d’appeler «ingeniero
superior » en raison de sa formation de type parceptuelle et généraliste que celle des
« ingenieros técnicos ». L'enseignement des langiesgeres, comme le soulignent les
thémes révélateurs des derniers congreslttedh des Professeurs de Langues des Grandes
Ecoles francaises (UPLEGESS), favorise I'émergence d'wuveau type d’ingénieur-
manager dans l'espace européen en constructiorb)2@@compagne le développement
international des établissements (2006), aide andne aux défis de la complexité (2007) et
constitue enfin un important vecteur du développanmersonnel des futurs ingénieurs
(2008Y*,

Mais ne sommes-nous pas en train d’enfoncer detegparuvertes ? Qui doute
aujourd’hui du bien-fondé de Il'apprentissage demyl@s dans les écoles d'ingénieurs ?
Certainement pas la CTI qui prbne l'ouverture inétionale des établissements et des
formations et recommande aux écoles francaisesdelapper une véritable stratégie en la
matiere basée sur des exigences de niveaux élakpaatir dlCadre Européen Commun de
Référence pour les Languest sur les compétences attendues des futurs awgénien
situation professionnefté Non plus les Ecoles, qui se targuent toutes esaure toutes sur
leurs sites Internet de promouvoir une bonne pedjmar de leurs étudiants en langues
vivantes. Encore moins les éleves-ingénieurs qusiderent que la pratique de plusieurs
langues étrangeéres constitue un critere primopdiat leur futur recrutem

La réalité quotidienne nous donne cependant leinsent du contraire. Derriere les
bonnes intentions et les grands discours, les wes=® et les pratiques mises en place
semblent tres éloignées encore des ambitions @ifaine. Si la formation des ingénieurs est
par définition complexe et par nécessité plurigikaaire, toutes les disciplines ne sont pas
sur un méme pied d'égalité. Et il ne s’agit pasleaeent du temps ou des moyens
pédagogiques qui sont mis a disposition des élévesiste de fait une inégalité flagrante des
représentations et des statuts des enseignemeantsflgte un veéritable manque de stratégie
en la matiére. Pourtant la prise en compte réeade ehjeux urgents et globaux du monde
actuel ne devrait-elle pas faire pencher la balarere une interdisciplinarité effective des
formations ?

Les langues vivantes dans I'environnement pédagogig des futurs ingénieurs

Si I'on en croit leBureau National des Eléves Ingénie(BNEI), qui a mené en France
une enquéte auprés de 35 écoles différentes, dragtisur trois considere aujourd’hui qu’il
n'a pas un niveau suffisant en langues étrangaresgntrer dans la vie active et trois éleves
sur cing estiment qu'ils ne sont pas préts poureamploi a linternational alors que
curieusement 67% d’entre eux envisagent justenianbid une carriere internationale.

Les étudiants interrogés suggerent qu’'on augmesgevblumes horaires et qu’on
maintienne, comme au lycée, des cours dans degxidarnvivantes des le début des études
supérieured? En effet, le systéme francais instaure, entratealauréat et la troisiéme année

2 hitp://www.uplegess.org

22 Références et orientations de la Gy, cit, p.20.

%3 Bureau National des Eléves Ingénielisquéte sur I’Apprentissage des langues dans lelegd’ingénieurs
Disponible sur http://www.bnei.org/spip.php?articé

4 |bid. On peut citer également une enquéte menée a I''N8A.yon en avril-mai 2006 auprés de 1871
étudiants : 68% des éléves sondés jugent le voloamnaire insuffisant tandis que les jeunes diplomés
comprennent pas que d’'un coté I'Ecole ait une igolt de formation tournée vers l'internationaldisnqu’elle

ne permet pas I'apprentissage de 2 langues vivémtesiu premier cycle (filiere classique) dansdatinuité
des études secondaires. Alain LE\Bfiquéte de perception de la formation en lang@entre des Humanités,
INSA de Lyon, juillet 2006.



des formations d’ingénieurs, une rupture de deux am niveau des langues étrangeres
fortement préjudiciable & I'apprentissage de lasde langue vivante (LVZ)

Paradoxalement, et malgré cette coupure, ce sEmistuvent des professeurs issus de
I'enseignement secondaire qui assurent ensuiteol@s de langues dispensés dans les écoles.
Il peut s’agir de professeurs certifiés (PRCE) eupdofesseurs agréges (PRAG) titularisés
dans I'enseignement supérigimais aussi d’enseignants vacataires qui exeteengctivité
principale dans un lycée ou un college et vieneéiectuer quelques heures complémentaires
en école d'ingénieur. Il n'est donc pas étonnantcadestater dans I'enquéte du BNEI que
certains étudiants réclament que leur soient pegpaes cours d’'un niveau adapté a leurs
études et « non des cours pour des lycéens ». lcepgimn de ces éléves est doublement
intéressante : d’'une part ils ont conscience quegolame de la formation en langue est
insuffisant par rapport aux objectifs de formatigoi sont les leurs, d’autre part ils
considerent que leurs professeurs n'appliquent toagours des méthodes adaptées a
I'enseignement supérieur et aux compétences piofessdles attendues a la fin des études.
lIs suggerent, par exemple, qu'on leur propose miagge de jeux de roles, des simulations
d’entretiens d’embauche, du vocabulaire ou desulestde publications scientifiques, des
débats, de I'entrainement a la traduction simubkaél’élaboration de rapports, des modules
spécifiqgues dbusinessde communication ou de conversation.

L’enquéte du BNEI met donc en évidence un doub&blpme de statut des langues
vivantes dans les écoles d’ingénieur : problemstdtut des enseignements et probléme de
statuts des enseignants par rapport aux discipli@elsniques et scientifigues. Dans une
Grande Ecole a vocation nettement internationdle tpie I'Institut National des Sciences
Appliquées (INSA) de Lyofl, & peine plus de 1% des enseignants-chercheutsdssn
professeurs de langue, la formation dans ce don#targ prise en charge a 36% par des
titulaires du second degré, aidés de quelquesamingls (10%) et 54% de vacataffe®lus
de la moitié des enseignements sont donc effegtaésles personnels non titulaires et non
permanentd® Comment ces enseignants peuvent-ils, dans cesitioosd s'insérer
équitablement au sein des dispositifs de formagiojouir d’'une véritable reconnaissance de
la part de leurs collegues, maitres de conférenceprofesseurs, chimistes, mécaniciens,
physiciens ou informaticiens, seuls spécialistdsili®s & mener ou diriger des recherches
mais aussi seuls autorisés a piloter des structan@mer ou présider des jurys de recrutement
ou d'évaluation d'étudiants ? Dans de nombreussttitions il n'existe méme pas de
professeurs de langue permanents. Ainsi la pressgi Ecole des Mines de Paris qui veille,

% A la fin des études secondaires, les étudiants’qtientent vers des filiéres d’ingénieurs ont $ipossibilité
d’entrer dans une classe préparatoire scientifiquéechnologique pour préparer pendant deux ansolesours
aux Grandes écoles qui se déroulent ensuite sgrans, soit d’entrer dans un premier cycle ingémistégré
dans une école d’'ingénieur ou a l'université. Dians les cas, I'apprentissage de la LV2 est repuetdlant les
deux premiéres années d’'enseignement supérieur.

% En effet de nombreux emplois ouverts a l'affectatilans I'enseignement supérieur sont pourvus @ar d
professeurs agrégés (PRAG), ou des professeulairgsi du CAPES, du CAPET (PRCE) ou du CAPLP de
I'enseignement public secondaire.

Cf. : http://www.education.gouv.fr/personnel/enseignampesieur/prag_prce/default.htm

2" |’établissement compte prés de 200 accords delitdohtadémique avec des pays du monde entier, 28%
d’étudiants étrangers en formation sur son camglisdangues vivantes enseignées et un niveau mirexige
dans deux langues pour I'obtention du dipldme @mgur

% On compte en 2008-2009, 71 enseignants de langue 000 éléves dont 32 permanents (25 titulaires
second-degré + 7 contractuels) et 39 vacataires.

Sur 448 enseignant-chercheurs on dénombre a peprefésseurs de langue dont 5 « lecteurs histosigue
c'est-a-dire des anciens lecteurs étrangers irtédepuis quelques années comme personnels « &ssimil
enseignants-chercheurs » mais qui ne font pascthemehe en réalité.

2 A I'Ecole Nationale Supérieure de Chimie de Ren(ENSCR) qui pilote le premier cycle international
CHEM.IS.T de la Fédération Gay Lussac, les 4/5 eleseignants sont vacataires et les quelques téslai
relévent tous du second degré.
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nous dit-on, a ce que ses dipldmés soient aptevailter au sein d'équipes internationales et
capables de manier avec aisance les ladQuesnfie I'organisation compléte et la
responsabilité de tous ses cours de langues anseéeante vacataire.

Quant aux langues elles-mémes, on observe de grdisfarités selon des écoles, aussi
bien en ce qui concerne les compétences attenduedeg volumes horaires affectés aux
enseignements. Si I'apprentissage de l'anglais @sisidéré désormais comme une
obligatior et si de plus en plus d'écoles proposent I'étudeealseconde langue vivanteil
est encore tres rare pour celle-ci, malgré lesmacandations officielles, qu’on impose un
niveau précis en fin de formation ou une certifmatexterne®* De méme que les faibles
coefficients et les crédits EC¥S(entre 1,6 et 1098 des crédits annuels de formation), les
locaux et les plages horaires qui sont affectéketesift la petite place qui est accordée
généralement a ces enseignements dans des cugéageiimrs ou une vision souvent utilitaire
des langues étrangéres semble présider a I'élalmodds programmes de scolarité.

Il est tres intéressant de noter, en revanche|egukngues constituent depuis peu, aux
cOtés des mathématiques et de la physique, un aouu@éere de sélection a I'entrée des
Grandes Ecoles, notamment I'anglais, mais aussir@a langues vivantes pour lesquelles les
candidats aux Ecoles Centrales ou au concours @essMt Ponts et Chaussées sont soumis
désormais & des épreuves écrites et oralés’en demeure pas moins qu'il existe ensuite un
décalage significatif entre les aspirations dedgituteons en matiere de compétences en
langues et les moyens mis en ceuvre dans les famsati

Depuis quelques années, un effort semble avoirfatéen termes d’équipements
multimédia et informatiques, pour renforcer l'usalgs technologies de l'information et de la
communication (TIC) dans les cours (installatiores ldcteurs vidéo, de caméras et de
vidéoprojecteurs, développement de réseaux wifienai disposition d’ordinateurs portables,
création et développement de centre de ressouMags.cela ne concerne pas uniquement les
langues dont les professeurs, d'ailleurs, ne béieéti que trés rarement de formations
continues adaptées a leurs besoins, notamment térende didactique des langues. Leur
participation & des congrés professionnels, tets agiui de TUPLEGESS, est tres rare car
pour les vacataires, les contractuels et méme lpsuitulaires du second degre il est difficile
d’obtenir de la part des écoles des financemenis p® type d’activités. Le développement
de stratégies pédagogiques individuelles et collestau sein des institutions est donc
fortement compromis dans la plupart des cas epilefesseurs naviguent au gré de leurs
moyens individuels, avec pour unique boussole adjbui les recommandations du CECR
et, en espagnol, celles de I'Institut Cervantessgui souvent de modele a travers ses examens
officiels, losDiplomas de Espafiol como Lengua Extranj@d&LE).

30 http://www.ensmp.friingenieurcivil/Intro/pedagog|€.html

31 Responsable de I'enseignement des langues & RamasTech, c’est une enseignante vacataire (MB&rs
6) trés dynamique qui a organisé dans cette ée@engres 2008 de TUPLEGESS.
http://sgs.ensmp.fr/prod/sgs/ensmp/catalog/couesaiphp?code=LV2A&lang=FR&year=2A

32| ne s'agit plus vraiment d’aprés la CTI d'unedae comme les autres, mais d’lsregue de communication
internationale indispensabl&roupe de travail CTl« Formation » : Enseignenu&s langues vivantes — 12
mars 2007 — Disponible sur _http://www.bnei.orgésphp?article?24

% Certaines institutions comme I'Ecole Nationale &igure d'Arts et Métiers (ENSAM) de Cluny ou I'feo
Polytechnique de I'Université de Tours n'exigentae de leurs éléves que I'apprentissage d’'unesdanfjue
étrangere.

% Groupe de travail CTl« Formationoy. cit.

% Systéme européen de transfert de crédits : lettpetiropa.eu/education/lifelong-learning-policy4®cen.htm
% http://www.bnei.org/spip.php?article186

37 L'allemand, l'arabe, le chinois, I'espagnol, liien, le portugais et le russ€f. Modalités du Concours
Centrale-Supelec et Mines-Pordisponibles sur http://centrale-supelec.scei-concours.org/htttiede-
supelec.scei-concours.oigf/ http://minesponts.enst.fr/
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Quels modéles didactiques pour I'enseignement deespagnol ?

L’espagnol, parlé par prés de 500 millions de pamss, est aujourd’hui la troisieme
langue la plus utilisée dans le monde. Dans lekegabingénieurs francaises elle occupe en
général la deuxiéme ou la troisieme place en coecoe avec l'allemand. L'augmentation
des échanges d’étudiants avec les universités @erninsule ibérique depuis l'instauration
des programmes ERASMUS renforcés par le processuBaibgne et la mise en place
systématique de stages a l'étranger et de douliddnues, mais aussi les relations avec
'’Amérique latine qui S’appuient désormais sur da®grammes et des financements
bilatéraux®, sont autant d’encouragements pour les éléves sguihaitent apprendre
I'espagnol.

Cependant il n'existe pas encore de références ctilides pour encadrer
'enseignement de cette langue dans les établisgenae formation d’ingénieurs. Les
orientations de la CTI sont trés floues en la mat& en dehors du Code de I'éducatidh
n'y pas d’autres directives ministérielles. Unesfogcrutés, les enseignants sont livrés a eux-
mémes et a leur public, étudiants et collegues exttueurieux vis-a-vis de la langue et des
cultures ibériques et latino-américaines mais q&i aongcoivent que trés rarement que
'enseignement de I'espagnol est une activité pédagie qui mérite d'étre pensée et
intégrée, au méme titre que toutes les autres, léacentexte particulier de la formation de
I'ingénieur.

Avec une charge d’enseignement en général deexpfos importante (statuts second
degré) que celles des enseignants-chercheurs seiplidies techniques et scientifiques et
souvent de lourdes taches administratives, duessi aéis leur implication dans le
développement des échanges internationaux, leggs@irs d’espagnol méme permanents,
n'ont pas toujours les moyens de réfléchir sereargrsur leur activité d’enseignement, son
réle et sa place dans la formation des ingénidues. étudiants de leur c6té demandent
toujours davantage de soutien pour améliorer Iaivsaux. Conscients que la langue et son
enseignement requierent une véritable spécialisatie réclament, a travers I'enquéte du
BNEI, de vrais professeurs de langue, c'est-a-dee pédagogues et pas seulement des
locuteurs natifs, mais aussi des devoirs, des cwres, des stages intensifs, bref un
encadrement plus fort de leur apprentis$ddees directions des écoles, quant & elles, sont
souvent tentées, au contraire, par des solutioAsoromiques » qui, sous prétexte de
favoriser le développement de I'autonomie des appres, tendent a réduire le face a face
pédagogique et accordent une confiance souvents&xee aux nouveaux Supports
d’apprentissage virtuels.

Pourtant les enjeux sont énormes et comme let di6gi René Descartes « ce n’est pas
assez d'avoir I'esprit bon, mais le principal est'dppliquer bien % Nos sociétés sont assez
contradictoires : tout en suscitant aujourd’huin&¥gence d’'une nouvelle ére dominée par
I’économie du savoir, elles accordent souvent piem d’intérét aux conditions de production
et de transmission des connaissances. En ce qoermnla didactique des langues, elle a
connu une formidable évolution depuis quelques midies. Aprés avoir réussi a se dégager
de I'emprise de la linguistique, sa discipline d&rence primordiale, elle a su emprunter a
d’autres sciences (sociologie, biologie, psych@pgciences cognitives..l|gs moyens d’un
déplacement de son centre de gravité de la languduolangage (objet et faculté) vers

% Tels que ARFITEC, CHILFITEC ou MEXFITEGCf. Les programmes internationaux de la CDEFI :
Disponible sur : http://www.cdefi.fr/

% Article L121-3 :La maitrise de la langue francaise et la connaissatie deux autres langues font partie des
objectifs fondamentaux de I'enseignemBigponible sur http://www.legifrance.gouv.fr

‘0 BNEI, op. cit

“l René [ESCARTES Discours de la Méthode (163®remiére partie — Disponible sur : http://fr.si&irce.org/
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I'apprenant (sujet et acteur de son apprentissags) Iimportance de la recherche théorique
pour 'amélioration des didactiques et des prasigpédagogiques n’est plus a démontrer
aujourd’huf®, elle a aidé aussi la langue espagnole & se ooesses propres références dans
ce qui constitue a présent la communauté intemmattodu ELE (Espafiol como Lengua
Extranjera). Le développement d’Internet et I'énemice plus récente du Web 2.6nt donné
ensuite une plus grande visibilité a I'espagnolsdi@ansphére numérique tout en permettant a
des réseaux pédagogiques de plus en plus nombréomosgateurs de développer entre eux
des interactions fructueuses. Il ne s’agit plusang’hui seulement d’énumérer les ressources
disponibles (journaux, anthologies, dictionnaireacyclopédies, documents audiovisuels,
grammaires et exercices en ligne, chats, forumsletas, plateformes pédagogiques...) mais
de les intégrer en cours dans le cadre de nousth@®ggies pédagogiques.

Tous les éléments semblent donc réunis pour fesorn apprentissage efficace de
I'espagnol dans le contexte des écoles d’'ingénikue reste plus qu’a les relier entre eux,
une tache éminemment complexe dont, malheureusenmmt sous-estime souvent
'importance. Il s’agit d’abord d’accorder entréeslles compétences, celles qui concernent la
maitrise de la langue et celles qui se réferent@akiques professionnelles de l'ingénieur
(CTI et CERL). Il faut s’intéresser de prés auxteates d’apprentissage, tout en tirant parti
de la diversité des parcours et des formationgmdtions classiques, par projets, par
apprentissage, stages a I'étranger, années deecéswaux pratiques, recherches scientifique,
rapports et travaux de fin d’étude. On ne peut meth place, ensuite, des pédagogies actives
sans se soucier de I'apprenant lui-méme, de salanitg, de sa motivation, de son milieu, de
son histoire. Il faudrait toujours pouvoir consilérau moins ces quatre parameétres : la
dimension biologique, les criteres cognitifs etigoglturels, I'élément affectif. Le processus
de médiation que constitue I'acte d’enseignemesstryraiment possible que si I'on prend en
compte au départ tous ces différents niveaux deeete comme le démontre André Giordan
qui a développé un modéle de réflexion complexpekip« allostérique’, et a travers lequel
il explique aussi que :

L’émergence de nouveaux savoirs n'est possiblesqliapprenant saisit ce qu'il peut en faire
(intentionnalité), s’il parvient a modifier sa stture mentale quitte a la reformuler complétement
(élaboration) et si ces nouveaux savoirs lui agmbrtun “plus” dont il peut prendre conscience
(métacognition) sur le plan de I'explication, deplg&vision ou de I'action. L’affectif, le cognitit le sens
se trouvent ainsi intimement liés, en régulationdtiples*®

Les congrés annuels de 'UPLEGESS permettent dgonios aux professeurs des différentes
langues de confronter leurs expériences en écaigédiieurd’. Ils prouvent que malgré les

problemes de reconnaissance et de moyens dortufent, ils essaient bien de s'intégrer,
d’adapter leurs cours aux contextes spécifiqueheation et de réfléchir sur I'acte méme

“2 Pierre MARTINEZ, Op. Cit.,pp. 25-26.

43 Ernesto MRTIN PERIS, “Relevancia de la investigacion teérica pararkciica didactica” irLas activida-des

de aprendizaje en los manuales de Ehffp://www.mepsyd.es/redele/biblioteca/martimsht

4 L'expression Web 2.0 désigne un renouveau du Wiitte Web qui concerne aussi bien les technologies
employées que les usages. Elle se réfere notanaugnnterfaces permettant aux internautes d'integalg fois
avec le contenu des pages mais aussi entreCéubxttp://fr.wikipedia.org/wiki/Web_2.0

4> L DES, Apprendre et le modéle allostériquieaboratoire de Didactique et d'Epistémologie 8ences de
I'Université de Geneve : http://www.ldes.unige.ebh/allostr/allos.htm

46 André GoRDAN, Apprendre pour enseigneB5éme congrés de 'UPLEGESKSes langues au cceur de la
transversalité : comment répondre aux défis deolaglexité? Ecole de Management de Grenoble, 30, 31 mai et
ler juin 2007. Disponible sur http://www.uplegesg.o

4" ’enseignement de I'espagnol est encore trés pesept bien que le nombre de participants semble
augmenter peu a peu (une trentaine de particigen2908, moins de 10% des écoles francaises repéésg.
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d’enseignement. Lors des atelfr#s s'informent respectivement de leurs pratiglessplus
innovantes telles que l'utilisation des platefornresnériquesmood|é® (Ecole Nationale
Supérieure des Télécommunications, ENST Bretadme)gation de sites wgENPC, INSA
de Lyon, ENST Bretagne), la pratique debating(Ecole de Ponts et Chaussées de Paris,
ENPCY° I'emploi de la vidéo (ENSICAEN), la simulation @eutenances de projets de fin
d’études (Universidad Politécnica de Valencia UPVEAPC), l'utilisation du courrier
électronique et de la visioconférence (Ecoles desed de Paris et ENST Bretagne
I'organisation de projets interdisciplinaires encatgonique entre la France et I’Amérique
Latine (INSA de Lyon), 'auto-apprentissage en cemte ressourc&s(Ecole des Mines de
Nancy, Insa de Lyon) ou par le biais des cdarslemi’ (Insa de Lyon, l'autoévaluation &
travers le projet européen LolipBpENST Bretagne)l'apprentissage & partir de logiciels
spécifiqgues (UPV + ENST Bretagneu I'utilisation du théatre en cours d’espagna@léEom

et Management Sud Paris, INSA de Lyon).

L’internationalisation des campus est devenuei augsréalité dont les enseignants de
langues commencent a tirer partie pour I'orgarosatie leurs cours. Il ne s’agit pas vraiment
d’'un phénoméne récent car au début du®Xiecle les écoles d’ingénieurs francaises
accueillaient déja dans leurs cursus un nombréfisigtif d’étudiants étranger§ mais celui-
ci prend aujourd’hui une ampleur considérable. ISIN de Lyon, par exemple, accueille
chaque année plus de 200 étudiants hispanophoigisaoes d’Espagne ou d’Amérique
latine. lls integrent souvent les groupes d’appssage eriandem(francais-espagnol), mais
également les cours de civilisation trilingues fso&urope Ameérique Latine en francais,
espagnol et portuga® et les modules de théatre ou de musique. llsnmeftt du sens &
'apprentissage de la langue seconde, dans la mesurils rappellent que toute langue
étrangére est aussi la langue maternelle d’un ,aettigue pour apprendre une nouvelle langue
vivante on part toujours de sa propre langue. @Qadiants, finalement, conférent davantage
d’authenticité aux activités linguistiques qui dmwvient ainsi de véritables échanges
interculturels et une incitation permanente pousr é€ves-ingénieurs francais aux voyages
réels, rendus possibles par les stages profes$soondes échanges académiques qui leurs
sont proposeés par I'établissement en Espagne édumémique Latine.

La particularité de I'espagnol, comme celle detddangue vivante, est de constituer
un savoir qu'on ne peut pas stocker et qui se nahst évolue chaque jour a travers la
pratique et les échanges entre les personnes.rimisgance d’'une langue étrangere c'est la
connaissance des mots de l'autre, mais aussi laacssance de l'autre. C’est une démarche
toujours imparfaite et perfectible qui concerne ntemt toutes les activités humaines. Car la
langue n’est pas réservée a la grammaire ni dtéadiure. Elle permet de dire aussi le génie
civil ou la mécanique des fluides. Elle est intsciblinaire par essence. Elle porte en elle
comme les individus toute la diversité de sa caltetr tous les engrenages de son histoire.
C’est pourquoi on ne peut la réduire a une simpkstijon de transmission écrite ou orale. La

“8 http://www.uplegess.org

“9 http://docs.moodle.org/fr/%C3%80_propos_de_Moodle

*0 http://en.wikipedia.org/wiki/Debate

*1 voir également a ce sujet le congrés annuel Rasg&assemblement National des Centres de Langues d
I'Enseignement Supérieur) http://joomla.ranacleg.or

%2 http://en.wikipedia.org/wiki/Tandem_language_|éagn

%3 http://lolipop-portfolio.eu/

* « Les écoles d'ingénieurs francaises accueillaiemtnombre notable d’étudiants étrangers, sansedout
sensibles a l'attraction exercée par Paris et Endg, mais surtout intéressés a intégrer les utistis qui
constituaient alors des modéles de référencesuvirture” internationale des formations francaglést de soi

a cette époque, et relevait d’'une logique de ragorant des enseignements techniques francais adoniz@e
naturelle par nos compatriotes@loria PAGANINI, Formation initiale et ouverture internationale : t&as des
éleves-ingénieurflRevue Frangaise de pédagogie, n°129, octobreammesdécembre 1999, p. 53.

%5 http://cipcnet.insa-lyon.fr/moodle/course/view. =72
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langue n’est pas un outil de communication, eltdaeesommunication elle-méme, elle est moi
et l'autre, le message, et son contexte. La présehetudiants étrangers dans les écoles
francaises aujourd’hui, de méme que les séjoursétiadiants francais en Espagne ou en
Amérique latine au cours de leur formation conteitiLa renforcer la pertinence de I'approche
historique et culturelle qui ne peut étre concue cpmme partie intégrante de I'apprentissage
de la langue. Cette approche permet aussi l'ancrdigeprogramme scientifique et
technologique dispensé par ailleurs aux élevesiegés dans le monde qui les entoure tout
en sollicitant des modes de connaissance divesgifiéen préconisant un regard critique sur
les questions de société et les comportements hathéace aux défis et aux incertitudes de
la postmodernité.

S’il n'existe pas de méthode préétablie en fircdmpte pour aborder 'enseignement
de I'espagnol aujourd’hui dans les écoles d’ingérsidrancaises, des modéles finiront sans
doute par se mettre en place au gré du tempsedautions des théories, des technologies et
des expériences. Il faudra bien cependant qu’ungdesl cours s’intégrent pleinement dans les
formations non comme des apprentissages accessoaissbien comme des composantes
fondamentales de la formation interdisciplinaires diegénieurs, destinée a leur permettre
d’acquérir non seulement des spécialisations teciesi et scientifigues pour intégrer le
monde de I'entreprise, mais également les moyemgpdéhender dans leur métier et leur vie
future la complexité du monde.

*% Lorraine GrisoN, Ray GENET, Chris MTCHELL, De I'utilité de I'enseignement des sciences hunsérecours
d’'anglais Actes du Congres de 'UPLEGESS 2007, Ecole deddament de Grenoble, 30, 31 mai et ler juin

2007, p.18.
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