Comment enseigner a un groupe d’étudiants aux mufties disparités
I’Ancien Régime francais ?

Janine Incardona
Universitat de Valéncia

Dans cette étude, jaborderai tout d’abord les ipadrités des groupes
d’étudiants dd-ilologia francesade I'Université de Valencia pour m’arréter ens\gite
la démarche et le type d’évaluation adoptés podéteulement de la matiére « Histoire
et culture francaise : I'’Ancien Régime ».

Tout au long de I'année, les étudiants doivent adgudes connaissances des
aspects géographiques, historiques, artistiqueslitrels de I'Ancien Régime afin que
leur regard d’homme ou de femme du XXiécle occidental interfére le moins possible
sur leur connaissance et leur compréhension deciednRégime. Pour ce faire, les
différents themes de la matiere sont abordés sopsrkpective du sacré car il s’agit la
d’'une notion qui traverse, soit pour étre exalt@i gour étre remise en question, a la
fois la vie politique et sociale, la vie quotidienites arts, la médecine, etc.
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Comment enseigner a un groupe d’étudiants aux multies disparités
I’Ancien Régime francais ?

Janine Incardona
Universitat de Valencia

Pour le colloque qui nous intéresse aujourd’hudj youlu présenter le travail
réalisé par les étudiants et moi-méme dans le ad@lla matiére « Histoire et culture
francaise : I’Ancien Régime » durant I'année 20002 et I'année 2008-2009 qui est en
cours. Cette matiéréroncal de 10 crédits ECTS se réalise durant la quatriénaeant-
derniere année du cursuskilogia francesade I'Université de Valenciat appartient
au second cycle de ce cursus. Le programme offiei@ette discipline qui compléte les
différentes matieres de Littérature francaise eétistoire de la langue prévoit I'étude
des aspects géographiques, historiques, artistefumsgturels de la Frante

Mais avant d’aborder la démarche et le type d'éadm adoptés pour le
déroulement de cette matiére, il faut nous inté@ressl’'origine et a la nature de la
préparation du groupe d’étudiants concernés ainsaugProyecto de Innovacion
Educativa (PIE) de la section dé&ilologia francesadu département dé&ilologia
francesa e italianale I'université de Valencia.

Origine et préparation des étudiants

De facon générale, les étudiants du cuisildogia francesade I'Université de
Valencia sont issus d’horizons extrémement diverssque certains viennent
directement de I'enseignement secondaire valendeanespagndl francophong
européeh ou appartiennent méme a d'autres régions du glitbejennent aussi de
I'enseignement deBscuelas Oficiales de Idiom&EOIl), du monde du travail ou de la

! Cette année, contrairement a 'année derniéree mejdisposais que de 5 crédits ECTS pour aborder
I’Ancien Régime, je dispose de la totalité des ts€HCTS octroyés a la matiére « Histoire et celtur
francaises ». Mon exposé tiendra donc compte défiGmations et des différents développements résilis
ou en cours de réalisation durant I'année 2008-2009

2 Voir le Boletin Oficial del Estadon® 264, du 3 novembre 2000, p. 38393 concermantufsus
universitaire dé-ilologia francesale I'Université de Valencia.

% Les niveaux des compétences linguistiques endiamtes étudiants issus de I’enseignement secendair
valencien sont malheureusement et bien souventieofé aux niveaux des étudiants de régions
espagnoles qui ne possédent pas deux langueselidficia part entiere puisque dans ces régions
'enseignement d'une seconde langue vivante étrangeempiete nullement sur les heures de
I'enseignement de la deuxieme langue officielle. rBmanche, &/alenciaou coexistent deux langues
officielles, les programmes n'accordent qu’'une plaw@diocre a la seconde langue étrangere poursne pa
alourdir, semble-t-il, I'emploi du temps les élévka seconde langue vivante étrangeére n'est errégpt
souvent qu’une option facultative que les élevas/ppt suivre pendant une année ou deux.

4 Certains de ces étudiants sont issus du « Lycéacdis » deValencia établissement dont
I'enseignement va de la maternelle a la terminafelis que d’autres sont des étudiaBtasmusqui
viennent compléter leurs étude¥aencia

® En ce qui concerne les étudiaBimismus ceux-ci ont en général un excellent bagage Istiguie d0 &

un apprentissage du francgais beaucoup plus apglodoe celui de leurs camarades valenciens ou méme
espagnols.
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Nau Gran (I'équivalent valencien d’'une université du tréisie age au sein des cours
officiels de I'Université de Valencia).

Par ailleurs, le systeme actuel du cursus-ittdogia francesade I'université de
Valencia ne favorise nullement la cohésion degrbfits groupes d’étudiants puisqu’un
méme étudiant peut étre inscrit simultanément dassdisciplines d’années différentes
ce qui complique grandement la possibilité d’'ungsiance réguliere a ces différentes
matieres. En effet, celles de quatriéme année petnés bien chevaucher, par exemple,
d’autres matieres de cinquieme année et vice-versa.

Le Proyecto de Innovacion Educativa

Face a ce phénoméne qui ne cesse de croitre nEsisSpmwr mieux intégrer son
enseignement a I'Espace Européen d’Education Supéri(EEES), la section de
Filologia francesadu département deilologia francesa e italianale I'Université de
Valencia a mis en marche depuis I'année 200%tayecto de Innovacion Educativa
que nous nommerons désormais PlEe principal objectif de ce projet est
I'introduction progressive d’'une série de changesieélans la méthode d’enseignement
utilisée de facon traditionnelle dans les étudesvausitaire. Comme toutes les
universités qui désirent s’intégrer a 'EEES, l\wmisité de Valencia doit favoriser
I'apprentissage des étudiants a travers le développt et 'acquisition de compétences
générales et spécifiques que l'on retrouve soitsdarCadre Européen Commun de
Référence pour les Langussit dans ce que I'on appelle en Espagreleo blanco de
las filologias Les enseignants de notre département travaleat que le PIE soit un
projet éducatif global et cohérent et non une stnaaldition d’initiatives prises de fagon
indépendante par chaque professeur dans chaqueren&lette perspective nous permet
en fait d’enrichir la coordination entre enseigmsartoordination nécessaire et utile au
plus haut point.

Au sein des changements envisagés, il convient aldigeer le processus
« enseignement-apprentissage » qui transforme ratiém et le réle traditionnel de
'enseignant et de I'étudiant. En effet, le prenmmer sera plus seulement une source
d’information et de savoir mais encouragera une ghande participation de I'étudiant.
Pour ce faire, il introduira différentes activitgsur que I'apprenant prenne de plus en
plus conscience de son propre apprentissage eaauisition d’'une autonomie plus
grande. Tout cela lui permet de devenir beaucoupsmassif face a I'enseignant.

Par ailleurs, a travers sa plateforme virtuedleld virtual), l'université de Valencia
offre un grand nombre d’outils informatiques quivdasent l'apprentissage des
étudiants et améliorent la communication étudiantseignants et étudiants-étudiants.

Ces objectifs prioritaires sont soutenus en grapadetie par des séances
individualisées qui fournissent aux étudiants et professeurs un espace privilégié de
réflexion quant a une matiere donnée. Pour facilitégration au sein de l'université
des étudiants de premiére année, la sectidfildimgia francesaest partie prenante du
Plan de Innovacion Tutorialgrace auquel les étudiants de premiére année et
professeurs-tuteurs se rencontrent pour contriddiamélioration de I'apprentissage.

® Les étudiants issus du monde du travail ou dé¢ala Gran étudiants dont les niveaux sont hétérogénes
au plus au point, sont souvent des autodidactes.

" C'est & la description du projet mis sur pied 8A%2par ma collégue Elena Molté que jemprunte mon
explication du PIE.
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Toutes ces stratégies visent essentiellement &rmlatudiant au centre de son
apprentissage de facon a ce que cet apprentissawgfeiboe pleinement a son
développement intellectuel.

La démarche adoptée

Mais revenons a la matiere et au groupe qui notéyeissent. Cette année par
exemple, les ages des étudiants d’« Histoire ¢ti@ifrancaises : I’Ancien Régime » se
situent entre 19 et 52 ans. En ce qui concerneolégine, douze d’entre eux sont passes
directement de I'enseignement secondaire valencienespagnol aux études de
Filologia francesasept étudiants appartiennent au programme d’'@eharternational
Erasmus(une italienne, une roumaine et cing francophqrasiix étudiants viennent
d’'un autre cursus universitaire et deux autresaieien cursus d€&ilologia francesa
Enfin, dix d’entre eux ont une activité rémunéraeef aux treize apprenants qui n’en ont
aucune.

Cette diversité d'origine et de culture pose cepehdun grave probleme a
I'enseignant : comment peut-il enseigner a un geogpi offre une telle disparité de
savoirs et de compétences linguistidues

Face a ce phénomene, jai essayé d'envisager lemmat Histoire et culture
francaises : 'Ancien Régime » comme un espace t=msel je puisse, d'une part,
rendre plus homogene le groupe des étudiants deigqna année face a cet ensemble
de dissemblances et de dissonances et, d’autre qudtiver de fagon efficace ces
différences au bénéfice de tous.

Cependant, éveiller I'intérét des étudiants pourukure de I’Ancien Régime est
d’autant plus difficile que I'ere des Nouvelles Taologies, de I'information et de la
communication, bref, I'ére des TIC semble situettec&poque non pas a quelques
siecles de distance mais a des années lumieredeckentres d’intéréts.

Par ailleurs, s’efforcer d’aborder I'’Ancien Régirae commentant les multiples
facettes de sa culture fait courir le risque deemdgs étudiants dans une succession de
noms, d'événements et de mouvements culturels, deefles asphyxier dans
I'abondance et I'hétérogénéité des données. Paayes d’éviter cet ecueil, il fallait
chercher un fil conducteur qui, d’'une part, traeeag tous ou presque tous les aspects
de I'’Ancien Régime et, d’autre part, apporteraitregard qu’aucun des étudiants, gu'ils
soient de culture espagnole ou étrangére, n'aibrengosé sur I'’Ancien Régime. C’est
sur I’Ancien Régime sous le prisme du sacré quggté mon dévolu

La prise de conscience
Un des principaux objectifs de notre PIE résidesdanfait que I'enseignant ne

doit plus préparer ses cours en pensant a un pufiliel idéal mais a partir d'un public
concret ayant des connaissances ou des lacunegiamc

8 Je ne mattarderai pas ici sur I'extréme utilitére salle de cours virtuelle pour la communicatian
sein d’'un groupe aussi atomisé. Les bureaux vastgetvent heureusement de point de rencontre entre
étudiants et enseignants a un groupe.

° La perspective de PierreoBBERT et Daniel RCHE dansLes francais et I'’Ancien Régime — 2 : culture
et sociét§1984), deuxiéme édition, deuxieme tirage, Pafismand Colin, 1993, m'a aidée a fixer mon
choix.
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I m’a donc semblé que ma démarche pédagogiqueitdesendre appui non
seulement sur I'existence d’'un point commun ergsedtudiants mais également sur des
stratégies permettant d’augmenter leur motivation.

En ce qui concerne les stratégies de motivatian, gdopté une démarche de
sollicitation presque constante des savoirs etcdpacités de réflexion des étudiants. |l
s’agit en fait d’'une espece de maieutique collectws chacun pourra apporter son
savoir, ses connaissances ou ses impressionscet ghaquelle les notions théoriques
que japporte ensuite sont beaucoup mieux assigilBar ailleurs, tout en sollicitant
leurs esprits et leur curiosité, cette facon deaiteer me permet également de me
rendre compte des niveaux de compétences langagierehacun de mes étudiants.

La réflexion collective autour de la notion de oudt permet d’établir un premier
point commun entre les étudiants et de débouchgraio long de I'année non pas vers
une transmission de connaissances dans le sengfarge Etudiants mais plutot vers
une construction collective et active des savairscernant I’Ancien Régime de la part
des étudiants. Cette réflexion permet tout d'abded mettre I'accent sur notre
appartenance a une culture de la vitesse, de l'orah@t de rendre manifestes nos
particularités en tant que citoyens du Xxiécle.

Sollicitation, participation et interaction

Pour mieux permettre d’assurer la prise de conseiede notre réalité
d’occidentaux du XX siéclé® et de la réalité de I'’Ancien Régime, pendant catieée,
nous avons procédé en cours a la création d'unéidéalype pour chacune des périodes
en vue d’établir une comparaison entre elles : Olém les étudiants ont choisi une
famille de paysans pauvres pour I'Ancien Régimeuee famille de travailleurs
(ouvriers ou employés du tertiaire) pour la faméttuelle.

Ce choix est significatif car les étudiants ont pos « instinctivement » que la
majorité des Francais de I'époque de I'Ancien Régigtaient des paysans. La
constitution des deux familles nous a permis dlétabne premiere différence
fondamentale : de la vie communautaire de ’And&gime nous sommes passés a une
vie beaucoup plus individualiste.

Une fois les deux familles constitu€e$es étudiants se sont heurtés au probleme
suivant : « comment comparer ce qui n'est pas coalppa? » Cette question révélait en
fait que, pour eux, les deux sociétés étant totatendivergentes, la comparaison ne
pouvait pas s’établir ou n’avait pas lieu d'étre.

Nous avons donc cherché en cours des criteresrdparaison et pour cela, il a
fallu établir des points communs entre les deuxésés. A l'aide de certaines de mes
indications, les étudiants ont choisi comme sionmlés I'alimentation et I'habitat, c’est-

19| est important de dégager cette évidence, aastgustement la conscience d’appartenir & la rltu
occidentale du XXisiécle qui garantit une compréhension plus entiér&a culture de I’Ancien Régime
puisque plus nous serons conscients des parti@gaite notre culture, moins notre regard sur I'Anci
Régime subira d’interférences. Une fois notre ctimlid’hommes et de femmes du X4iécle révélée

et assumée par le groupe, le travail sur I'’AnciégiRie peut commencer.

! Cette famille d’Ancien Régime créée par les émisiavit & la campagne et posséde une descendance
plutét nombreuse. Par ailleurs, vivent sous le méoiie(une ou deux grandes piéces ou cohabitent
humains et animaux) plusieurs générations ainsidgseparents proches comme des oncles ou des. tantes
Les membres de la famille actuelle créée par lesligts sont en revanche beaucoup moins
nombreux puisqu’elle n’est constituée que d’'un euxdenfants, du pére et de la meére (s'ils ne sast p
séparés). Quant a I'habitat, il est beaucoup phaividualisé, puisque outre les pieéces communes
(cuisine, salon, salle & manger et deux sallesadles)) les parents et les enfants possédent erupkus
chambre a coucher par entité.
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a-dire des criteres de survie physiques et fondtangrpour se pencher ensuite sur les
droits et les libertés, des criteres d’une impartacapitale pour eux.

Aprés une premiére approche collective de I'Andiegime, les étudiants ont
préparé a la maison les réponses aux questiornsses:

D'aprés vous, quelles seraient les différencesnteies entre la culture de I'Ancien
Régime en France et notre culture occidentale dif Xi¥cle ?

A partir de vos réponses a cette question, essagezmmprendre pourquoi la notion de
sacré était omniprésente dans I'Ancien Régime etqooi elle I'est beaucoup moins
aujourd'hui dans notre culture.

A partir des réponses données en vrac par lesaéiisda la premiére question,
plusieurs sortes de différences sont apparues difiésences politiques, sociales et
quotidiennes, professionnelles, techniques ainsidps différences concernant le vécu
religieux?.

Dans les réponses des étudiants a la deuxiemeiaquegiparaissait de fagon
claire que, pour eux, la notion de sacré dans dm&égime était totalement identifiée
avec la religion et 'Eglise catholiqu&sUne approche et une définition de la notion de
sacré s’imposaient donc car mon souhait était @de faomprendre que cette notion
pouvait aller au-dela d’une religion donnée ou @Ufglise donnée. Or le caractére
abstrait des notions de philosophie, de théologid’'anthropologi& a utiliser pour
cerner le sacré me posait un probléme : mes étgdmuvaient-ils assimiler tout cela
en francais ? J'ai donc décidé de ne pas leur dévein savoir théorique abstrait sans
les avoir fait réfléchir a la question préalablemé&insi, de méme que pour la réflexion
autour de la notion de culture, jai sollicité Esidiants en leur demandant d’essayer de
définir le sacré en cours. La réflexion qui avedstbien démarré commenca cependant
a s’émousser trés rapidement car les étudiantsrgaient tres intimidés et je compris
gu’ils ne désiraient pas révéler leur position &igis du sacré a cause de la compléte
identification pour eux entre sacré et religiorfeEfivement, parler du sacré equivalait a
se dévoiler en tant que croyant ou non croyant i&valer comment ils vivaient leur
croyance ou non croyance, c’est-a-dire a dévagler intimité la plus profonde.

Apres avoir identifié la cause de leur embarraslege ai rassurés: je ne leur
demandais aucunement d’exprimer leur opinion ehdaa croyant ou non croyant car
ce qui m’intéressait était non seulement I'approictiellectuelle de la notion de sacré
mais également la découverte de cette notion aarte son ampleur, c’'est-a-dire qu’il
fallait dépasser l'identification entre sacré eligien personnelle. Je leur ai donc
proposé d’essayer de comprendre ce que pouvaiésemer le sacré pour un non
croyant s'ils étaient croyants ou pour un croyaifg taient non croyants. A partir de

12 Différences politiques : monarchie de droit digmivernement démocratique laic, devoirs/droits ;
différences sociales et quotidiennes: analphahéféducation, familles nombreuses/familles peu
nombreuses, communauté/individualité et intimitésaurité/lumiére, géographie des villes, vécu du
temps ; différences professionnelles : artisaretesir primaire/secteur tertiaire ; différencehiegues :
traditions (pour la majorité)/innovations (pournjorité), immobilité (pour la majorité) /mobilifg@our

la majorité) ; différences du vécu religieux : wimrquée par les rites collectifs religieux, fortégence
des croyances/athéisme, savoir et église/savoiité, imposition de la religion/liberté de redg,
foi/sciences. Bien entendu, je suis conscienteadduhblité extréme des réponses ainsi que du daleger
toute schématisation. Mais il nous fallait un palatdépart pour progresser.

13 ’Eglise détenait le pouvoir car elle détenaitskvoir ; autorité et punition par le sacré ; ldgieh
justifiait tout et rythmait le quotidien

* Pour tenter d’expliquer la notion de sacré, je suis appuyée sur les ouvrages suivariis sacré

de Rudolf GTo, Le sacré et le profande Mircea EIADE etL’homme et le sacrde Roger Caillois.
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cette indication, les esprits se détendirent, d&es fusérent et je pus constater avec
plaisir que les observations des étudiants ouvirééevoie de facon inattendue a la mise
au point théorique postérieure. En effet, ils avaexposé avec leurs propres mots et
malgré les limites que leur imposait I'utilisatiofune langue étrangere, plusieurs des
concepts que jallais expliquer ultérieurement. iGdlait me faciliter la tache et, lors de
ma mise au point, je pus utiliser sans craintetarmainologie et des concepts abstraits,
terminologie et concepts qui étaient assimilésldawént par les étudiants quand je
faisais le rapprochement avec leurs observatiotésiaares.

A la lumiére de cette expérience des toutes presiséemaines de cours, il me
semble que les deux premiers objectifs que je 8'ébees sont atteints : 'ancrage dans
les deux réalités (culture occidentale actuelleudture de I’Ancien Régime en France)
était relativement bien percu tandis que les énisi@ommencaient a s’approprier la
matiére, a la faire leur.

L’évaluation continue formative

Quant a la méthode d’évaluation, j'ai fixé mon cheur I'évaluation continue
formative car je tenais a ce que I'évaluation fit imstrument d’amélioration de
I'apprentissage. En effet, comme le précis€&lre Européen Commun de Référence
pour les Langues« [l]'évaluation formative est un processus comtiqui permet de
recueillir des informations sur les points fortdest points faibles'»des compétences
pratiquées par les étudiants. En fait, cette cotesteétroaction permet d’adapter mon
discours et d’organiser mes cours au mieux des émmpes des apprenants.

L’évaluation continue formative choisie pour la ree¢ d’'« Histoire et culture »
comprend trois sections (« participation active exposeé » et « travail écrit ») dont les
difficultés croissantes se completent de faconn@sgive. Les différents exercices de la
participation active (études de textes, recherchescertains personnages et entités,
familiarisation avec les fétes religieuses, comtrétal des connaissances) se déroulent
dés la rentrée universitaire jusqu’au mois de &vimclus et représentent 20% de la
note finale. L’assistance des étudiants en cowrstrpas obligatoire pour I'évaluation
car les activités peuvent avoir lieu dans la sadleclasse, dans mon bureau durant mes
heures de permanence ou peuvent étre remises fiaviacle Bureau Virtuel de la
matiere. Tout cela me permet de repérer non seukelas niveaux de langue et de
réflexion mais également I'état des connaissanessagprenants. La note de chacune
des activités est provisoire : si I'étudiant n’pat satisfait de sa note, il peut corriger et
reprendre son travail autant de fois qu’il le sotgna jusqu'a I'obtention de la note
désiréé. Il me faut ajouter que, dans cette partie, leeaivde langue n’est pas noté :
joriente les étudiants en signalant les types algefls commises ; ceux-ci s’engagent
non seulement a les corriger suivant les indicati@gues mais aussi a veiller a ne plus
les commettre lors d’activités ultérieures. Ce nipsa partir du second semestre que je
note le niveau de langue en tenant compte a lad®ita progression réalisée et des
compétences linguistiques réelles.

La derniere partie de la section « Participatidivac» c’est-a-dire le contréle oral
des connaissances meérite réflexion. Ce controbeei® en classe est en fait prévu pour
motiver les étudiants a revoir leurs notes de cetrgprendre les différentes activités
réalisées tout au long du premier trimestre powumipréparer leurs exposes. En effet,
je m'assure ainsi que les savoirs sont bien agssmil’échéance arrivée, jinforme les

5 CECRL, Paris : Conseil de I'Europe / Les Editions Didi@001, paragraphe 9.3.5: « Evaluation
formative/évaluation sommative », p. 141.
16 Une échéance est bien entendu donnée aux étudmmtsemettre la derniére correction.
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étudiants du fonctionnement de I'épreuve : c’esha@cun d’entre eux d'interroger leurs
camarades. Devant leur extréme surprise, je prégiseles questions qu’ils poseront
prouveront également leur niveau de connaissahéascueil de cette démarche a été
assez réservé au départ et les questions et leasep s’énoncaient de facon plutot
mécanique. Cependant, un débat animé s’instausguame question sur la relation
entre le sacré et mysterium fascinanst lemysterium tremendum été posée par une
étudiant&. Cette question fondamentale révéla que ces rwotidavaient pas été
suffisamment assimilées par les apprenants et mmitpd’intervenir durant le débat
pour réorienter ces derniers. Je me suis vraiméjuuie de I'organisation et du
fonctionnement de cette épreuve orale car la maaveompréhension de ces notions
par les étudiants a pu étre corrigée aussitot,etvat une préparation plus approfondie
des exposés. Ceci aurait été chose impossibleai§ choisi d’effectuer un contréle
écrit ou si j'avais opté pour un contréle oral induel.

En ce qui concerne la deuxieme section de I'évimnates étudiants doivent
présenter un exposé sur un sujet qu'ils aurontschaiivant leurs propres centres
d’intérét® ou a partir d’'une liste proposéeBien entendu, tout ou partie de I'exposé doit
posséder un lien direct avec la double perspediévia matiere enseignée. lls peuvent
travailler seuls ou en groupe. Le but de cetteviétin’étant pas de constater s’ils sont
capables de réaliser un exposé mais qu'ils appnér@nen préparer un et a le présenter a
leurs camarades, les étudiants, que ce soit erpgrou a titre individuel, peuvent
solliciter autant de séances de tutorat qu'ils dsiént en tenant compte du fait que
deux séances, l'une au début et l'autre en fin pgration, sont obligatoires. Ces
séances abordent les techniques de recherche denelois et de bibliographie, les
théemes a choisir, comment les traiter et les ptéseiiélaboration du plan, les
difficultés linguistiques, la répartition du travantre les étudiants... La préparation des
exposes qui s’échelonnent tout au long du secomestee commence des le mois de
décembre. La note de I'exposé représente 30% dmtka finale et tient compte du
travail réalisé durant la préparation, de I'assatidin du contenu des séances de tutorat,
de la cohérence du discours, de I'application desaissances acquises en cours, des
idées, de la correction linguistique, ainsi quel'docution, du ton et de l'aisance
d’expositiort’.

Le travail écrit qui constitue la derniere phasd’'@ealuation continue formative
reprend en fait 'exposé en intégrant d’'une past dspects abordés dans les autres
exposés et susceptibles de compléter le travasepté a l'ordl par chacun des
étudiants, d'autre part, les éventuelles contrimgi et questions des camarades
exprimées a la fin de chaque exposé et enfin mesatimns et commentaires dont je
fais part en cours et en séances de tutorat. Mé&maresseule séance obligatoire est
prévue, les étudiants peuvent en solliciter d’aytse besoin est, pour la préparation de
ce travail. La note représente 50% de la notediedlle professeur doit apprécier non

" Pour ces notions, voir note 14.

'8 Cette année, la musique religieuse, la femme;dates de Perrault, 'architecture, la peintureohae,
mythologie et symboles dans la peinture et larktidre.

19 Cette année, les sujets choisis parmi la listggsées sont : I'amour et le mariage, superstiti&ns
croyances, fétes et sorcellerie.

% En ce qui concerne ces quatre derniers pointsétisdiants francophones collaborent avec les non
francophones afin de les aider dans leur appreuggiss

2L Cette stratégie me semble utile notamment poueréliécueil de la désertion de la salle de classe
durant les exposés. En effet, de facon généradegtposés des camarades sont rarement considérés
comme une partie du cours a part entiére par ieumdstudiantin mais comme une activité qui nengga
que I'enseignant et les personnes qui exposentrizuail.
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seulement le travail en lui-méme mais égalememtritbissement du travail écrit par
rapport a I'exposeé a partir des aspects que jes\d&noncer.

Objectifs escomptés

Le principal objectif des stratégies adoptées emjueconcerne aussi bien les
démarches de communication que la méthodologie atliétion est en fait le
développement de ce que l'on peut appeler l'aufragissage et que IEECRL
dénomme les « savoir-apprendre ». Ces « savoiead » sont des savoirs qui
« mobilisent tout a la fois des savoir-étre, desosa et des savoir-faire et s’appuient
sur des compétences de différents typé&s. »

Par rapport au « savoir » des étudiants, ces gteatgisent une acquisition solide
et durable des diverses connaissances étudiéescelles-ci concernent le contenu
méme de la matiére c’est-a-dire « ’Ancien Régiman¢ais sous le prisme du sacré »
ou gu’elles se rapportent au maniement de 'oufibimatique comme un instrument
utile et «désacralisé ». Touchant au «savoiefajr 'amélioration et le
perfectionnement des compétences linguistiquesibaent a I'établissement d’'une
meilleure communication et d’'une plus grande irdigvdé non seulement entre les
étudiants et leur enseignant mais également entte@ans ce cas, les stratégies qui
favorisent I'acquisition d’un savoir et d’'un sawéire ont pour but de créer un espace
d’homogénéisation. Concernant le « savoir-étresglimat de confiance qui s’installe
progressivement permet a chacun de surmonterdeatranoment de la prise de parole
et de développer ainsi une attitude critique coetitre et tolérante. Cela favorise d’'une
part la réflexion des étudiants ainsi que la miseedation avec la matiere « Histoire et
Culture » de données abordées dans d’autres dimspt d’autre part, la création d’un
espace de respect des nombreuses disparités dpegiloal « savoir-étre » se rattache
surtout au développement de la « prise de conseienen effet, I'identification et la
prise de conscience par les apprenants de leufgéguet de leurs carences devraient
permettre une meilleure motivation de leur pard’établir, en ce qui me concerne, un
suivi plus personnel et donc plus adapté au nideachacufi.

Premiers résultats

Une fois dépassé le premier stade de la surprige & perplexité des étudiants
quant a I'approche de I'histoire et la culture fraises d’Ancien Réginie les résultats
s’averent plutét probants. En effet, grace auxédgites stratégies employées, I'esprit
critique et la motivation des étudiants se dévedoppcomme le démontre leur
participation active en cours et durant les séadeetutorat. Par ailleurs, la prise de
conscience des réalités de notre société et de dell’Ancien Régime a contribué a
réduire les interférences de leur regard de ci®ydm XXF siécle occidental. Les
étudiants, considérés comme des agents actifs taecptiere et comme les propres
constructeurs de leur savoir, se sont en fait gpjrale facon personnelle et collective
la matiere.

22 CECRIL, Paris : Conseil de I'Europe / Les Editions Didi@p01, paragraphe 2.1.1 « Compétences
générales individuelles », p. 17.

2l va sans dire qu'il s’agit 1a également de tbémines stratégies pour mesurer nos propres quetités
carences.

24 Cet étonnement causé par des techniques d’apssagé peu familiéres aux apprenants me contraint
en fait a expliquer a plusieurs reprises, et puatigent pendant tout le premier trimestre, chagpe ty
d’activités ainsi que la méthode et les objectéd’é@valuation continue formative.
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Je suis bien sdr consciente que ces méthodes gbailednent envisageables
dans le cas d’effectifs nombreux. Cependant, dangroupe réduit d’étudiants, ces
stratégies permettent a I'enseignant de mieux dtmenehacun d’entre eux, de mieux
repérer les différents niveaux de langue et de mw@twle réaliser un suivi soutenu de
leurs progres. Tout cela suppose pour moi, il st wn accroissement important de la
charge quotidienne de travail, mais évite de mesfoamer en professeur qui
« déverse » un savoir sur un public passif, tachetaht plus ingrate gu’inutile dans un
groupe aux origines si variées. La lourdeur du aitaguotidien se voit cependant
récompensée par un accroissement de ma motivatian enrichissement personnel
grace au contact avec des personnes extrémemigneniés.
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