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Résumeé

Depuis l'année 2005-2006 nous utilisons, dans rmgscde FLE et de
Traduction francgais-espagnol pour des étudiantSrdeluction et Interprétariat, une
méthodologie hybride intégrée et guidée pouvamtéseuler face a face et via Internet.
Cette méthodologie permet |"utilisation du mémedie dans les séances présentielles
et a distance, grace a une plateforme de formatimho-graphique : la « Plataforma
Multimedia para la Docencia en Traduccién e Iniguion ».

Cette étude propose un nouveau cadre pour détarebyser :
- les différentes fonctionnalités du systeme, sudnestd aider les apprenants
dans leur formation et I'enseignant dans son suivi.
- les modalités dutilisation de ces fonctionnalitdsstinées a atteindre les
compétences linguistiques et traductologiques segui
Ces éléments sont étudiés grace al'analyse dintiens issues de ce type de
formation.
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Introduction

Depuis I'année 2005-2006, nous utilisons, dans cmss de FLE et de
Traduction francais-espagnol pour des étudiantsladdicence de Traduction et
Interprétariat de I"Université d"Alicante (UA), whspositif qui alterne des temps de
formation sur place et a distance, grace a uneealleuplateforme audio-graphique.

Nous définirons d"abord notre dispositif de formatpar rapport ab-learning
puis, pour montrer quelles sont les particulargés nous ménent a différencier notre
dispositif des dispositifs hybrides qui existenuatlement, nous expliquerons comment
nous articulons la présence et la distance dansows de FLE et de Traduction. Nous
décrirons ensuite I|'environnement technologique qous permet d alterner et
darticuler la présence et la distance, en aidesmtabprenants dans leur formation et
I'enseignant dans le suivi de leur apprentissagausNterminerons en présentant
I"'emploi que nous en faisons dans nos cours, alemadg quelques exemples parmi les
multiples possibilités d"utilisation de cette médidia technologique.

Les données que nous utilisons pour cette étudagoment essentiellement de
notre propre réflexion comme enseignants utiliseat type de dispositif et des
questionnaires auxquels nos étudiants ont eu &dépa |'issue de la formation.

Emplacement de notre formation par rapport au b-learning: d’un cours
traditionnel a un type particulier d”hybridation

Il y a quatre ans déja que, dans le cadre d'unsadei-LE et de Traduction a
des apprentis traducteurs et interpréetes, noussaramplacé une formation soi-disant
classique (présentielle et dans une salle de ammgentionnelle) par une formation
innovatrice qui integre les TICE et se déroule dames salle multimédia.

Nous nous sommes demaraléosteriorisi cette formation correspondait a la
définition de formation hybridé, terme qui semble s’imposer actuellement dans le
monde francophone comme équivalent de |"andiliaded-learningou b-learning et
qui est actuellement en vogue dans |'enseignenmivergitaire

! Nous avons emprunté ce terme a Francoisi®NOT, qui, dans un glossaire publié ddresFrancais
dans le monde40, 2006, p. 16, signale que «ce terme n’esbrencépertorié ni par 1dO ni par
"'OQLF ».



Dans le cadre de la licence de Traduction et Inééspiat, nos cours de FEEt
de Traductioh ont une durée de 120 heures chacun (soit quatredigar semaine
pendant deux semestres). Officiellement, ce soastadeirs uniquement en présentiel
mais dans lesquels nous utilisons toujours, eneppes et a distance, le méme
environnement technologique, non pas comme compieche présentiel mais comme
une partie intégrante de la formation.

Or, la définition deformation hybrideen tant que formation se déroulant
partiellement en face a face et partiellement dagise via Internet (ou en centre de
ressourcesy’ est trop générale pour définir notre type de foromat

Il est vrai que, dans le-learningou I'hybridation des séances présentielles sont
combinées avec des contenus ou des activités nsédisit mais |"articulation du face a
face et de la distance dans cette formation n’astpvécisée. Donc, nous pouvons
interpréter cette définition de plusieurs facons.

a- Supposons guermation hybridefasse référence aux temps de formation en
face a face et a distance: certaines séances @ésentielles et d autres non
présentielles. Dans ce cas, le nombre officiel ufé® de notre cours (quatre heures par
semaine toujours présentielles) serait réduit X dewres présentielles par semaine au
profit d"activités en ligne. Mais ce n’est padéccas. Donc, en ce sens, notre dispositif
ne pourrait pas étre considéré commddearning

b- Supposons que cette définitionfdemation hybridefasse référence au mode
de formation en face a face et a distance : héenaition (formation par I"autre) dans
les séances présentielles et autoformation (foamgtiar soi-méme) dans les séances
non présentielles. C’est-a-dire qu’il s’agiraitnd formation qui, a c6té des cours
présentiels, proposerait des activités complémastaén autoformation ne dépendant
pas directement de la progression du cours préseDans ce cas, nous ne pourrons pas
non plus qualifier notre formationtdybride vu que les activités réalisées a distance ne
sont pas complémentaires mais, qu au contraires étint partie de la formation et
gu’elles ont une incidence directe sur la progoesdies cours présentiels.

c- Supposons finalement gt@mation hybrides’emploie pour faire référence a
la présence ou a I"'absence d’une médiatisationaéadique et plus concréetement a une
formation qui ne s’appuie sur |"utilisation d"urlatpforme d"apprentissage en ligne que
dans les séances a distance. Dans nos cours, ngtilisans pas cet environnement
technologique seulement en distantiel ; au comtraidevient une partie indispensable
de la formation puisque nous Ilutilisons aussi dams cours présentiels. Par
conséquent, une fois de plus, nous ne pourronsqasdérer notre dispositif comme
une formatiorb-learning

De ce raisonnement il ressort que notre disposiif un typeparticulier
d"hybridation, uneoncrétisatiorde la définition standard delearning

2|l s"agit d'un cours de deuxiéme année de la dieate Traduction et Interprétariat intitulé : « gaa
BIl (Francais) ». Dans cette licence, la langueqB, est la premiere langue étrangére de |I"étud@nt
choisir entre le francgais, I"anglais et I'allemargd distingue de langue A, qui est sa langue melter
(I"'espagnol ou le catalan) et de la langue C equb,sont les troisieme et quatrieme langues étrasge
qu’il doit choisir.

%l s"agit d’un cours de MASTER 1 (quatriéme andé& licenciaturg de Traduction et Interprétariat :
traduction générale C-A, ou la langue C est lastdone langue étrangére de I"étudiant et la langestA
sa langue maternelle.

“Francois MANGENOT, art. cit., p. 16.



Articulation de la présence et de la distance : teps et mode

Pour montrer quelles sont les particularités quisnménent a différencier notre
dispositif de formation des dispositifs hybrided guistent actuellement, nous allons
décrire comment nous articulons la présence eastartte.

Dans nos cours, les heures présentielles (quesmondent au nombre d heures
établi dans le cursus) se déroulent dans une sallémédia qui permet la CMO
(communication médiatisée par ordinateur) paredtrmigdiaire d"'une plateforme audio-
graphique, et les heures distantielles sont deehauwpplémentaires que les apprenants
utilisent pour faire, en ligne sur cette méme ftatee, des taches programmées,
suivies et corrigées par I"enseignant.

Selon Neumeier, dans la formation hybride, I'un degx modes de formation
qui sont combinés (présentiel et distantiel) « doitjours étre dominant si I'on veut
pouvoir clairement exposer aux apprenants les tfgat apprentissage, |"organisation
du dispositif et les activités a réaliser, ou ameat dit le scénario pédagogiqile »

Dans notre formation, il n'y a pas de mode dominhatmode distantiel est
utilisé pour effectuer certaines taches et le nprdsentiel pour en réaliser d"autres.

 D’un coté, lemode distantiekest employé pour réaliser des activités qui peuven
ou doivent étre faites en autonomie, aussi bierapprenant que par I"enseignant.

Dans lecas de I"apprenanbn pourrait parler de devoirs (activité qui étaissi
employée dans la formation traditionnelle). Malsysaque les devoirs sont des activités
effectuées dans le but de renforcer |"acquisities cbntenus vus en cours, les activités
utilisées par nos étudiants a distance font pddidéroulement du cours présentiel. Par
exemple, des activités de compréhension orale expdéssion orale (en cours de FLE)
et des traductions a vue (en cours de Traduction).

Il ne s"agit donc pas du renforcement d’un contd¥ja vu comme dans le cas
des devoirs, mais d’une nouvelle acquisition denamsance. La différence consiste a
développer chez les étudiants une facon d apprendomome.

Dans lecas de |I'enseignanta distance est exploitée pour corriger de facon
individuelle et/ou collective les activités que &xprenants lui envoient et pour préparer
la séance présentielle en fonction de leurs erreamsssions, etc., c’est-a-dire, en
fonction des besoins des étudiants qui deviennsiitl@s grace a leur participation dans
le distantiel.

L"avantage est que I'enseignant sait a |"avancéeguent été les erreurs des
apprenants et qu’il peut en faire une analyse abéalafin de planifier son cours
présentiel. Il est aussi tres intéressant de ctamderéduction du temps de préparation
de ce cours, puisque I'enseignant, sachant a KCaves qui n"a pas été assimilé, va le
programmer en se focalisant sur I"essentiel. De ¢aton, le programme est modifié et
adapté en cours d’année en fonction des besoirepgesnants.

La distance permet donc geolonger la réflexion aussi bien dans le cas de
I"apprenant que dans le cas de |"'enseignant.

« D’un autre coté, le mode présentiekbst utilisé pour faire des activités qui
rendent obligatoire la présence de |'enseignase®apprenants (collectivement).

Dans le cas déenseignantle face a face est employé :

- pour préciser le scénario pédagogique, c est-alehirebjectifs de formation, le
type d’interaction qu’il peut avoir avec I"apprendans le cadre de sa formation, les

® || s"agit d"une salle située au laboratoire deles de la Faculté de Lettres de |'Université dalte.

® Nous précisons ces activités pendant les séanéssrielles, mais celles-ci sont aussi rappelées o
annoncées a distance grace a un planning tempoegjenda prévisionnel, qui nous permet d’indigeier |
délai de réalisation des différentes taches pragmosé



compétences préalables et celles qui sont visé&ss,rdssources et outils mis a
disposition pour la réalisation des activités @h&s proposeées, la maniére dont les
activités sont liées et les taches de producti@nl Gpprenant devra réalider

- pour présenter en séance pléniére le corrigé tibldes activités, qui peut se
faire a partir de la visualisation ou de I'écoutebgle et immédiate de toutes les
activités et de tous les corrigés qui ont été psépa distance.

- pour résoudre les possibles doutes qui surgisgeogtte mise en commun.

- pour faire de nouvelles taches qui rendent inélatdd présence du groupe-
classe.

Dansle cas de I"apprenante présentiel est exploité pour voir les corratsio
individuelles des autres apprenants, pour écoetarotrigé collectif de I'enseignant,
pour prendre des notes, poser des questions eserédds taches en équipe.

Nous pouvons aussi constater la réduction du terméek consacré au cours
présentiel, étant donné que les activités qui peiudee faites en autonomie, aussi bien
dans le cas de I'apprenant que dans le cas deeijaaat ont été réalisées avant le
cours.

Le face a face permet, donc, « d assurer la cobérees contenus et de
« renforcer la cohésion du groupe-clase »

Dans notre dispositif de formation nous altern@menme dans le-learning le
face a face et la distance, mais en assouplissamohtraintes du distantiel (isolement)
et du présentiel (regroupement) par certaines seéggequi peuvent ou doivent étre
faites en autonomie ou en présence aussi bienldamas de |"apprenant que dans celui
de I'enseignant.)

En ce sens, en modifiant la définition d"hybridatfroposée par Nissén« le
résultat d’'une mise a distance partielle d’une &ion présentielle ou a l'inverse de
I'intégration d’'une composante présentielle dans fommation a distance », nous
affirmons que notre dispositif intégre une format@ distance dans une composante
présentielle.

Intégration de la médiatisation technologigue dansla composante
présentielle

Pour pouvoir alterner la présence et la distanoas rutilisons une nouvelle
plateforme d"enseignement-apprentissage audio-graphique cosgéeialement pour
nous : la « Plataforma multimedia para la doceanidraduccion e Interpretacion ».

" Nous précisons ces activités pendant les séanéssrielles, mais celles-ci sont aussi rappelées o
annoncées a distance grace a un planning tempodjenda prévisionnel, qui nous permet d’indigeer |
délai de réalisation des différentes taches pragmosé

8 Thierry SUBRIE, « La difficile articulation du présentiel et de dlistance dans le cadre d’un cours
hybride en master >Apprentissage des Langues et Systémes d’Informetioie Communicationll,
2008, p. 3.

° Elke NSSEN « Scénarios de communication en ligne dans lesditoms hybrides »i,e francais dans le
monde. Recherches et applicatip#8, 2006, Clé International, p. 44.
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Cette plateforme nait parallelement a la plateformetitutionnelle de
I"Université d’Alicante (Campus Virtual), qui estneu plateforme de gestion
administrative, intégrant quelques outils d’enseingent, mais qui s’ avere insuffisante
pour répondre a nos besoins.

A partir de I'année 2004-2005, deux technici®ds Laboratoire de langues de
la Faculté de Lettres de notre université, comman&econcevoir ce nouvel outil afin
d"améliorer notre travail d’enseignant et celui dpprentis traducteurs et interpretes.
Au lieu d"utiliser I'une des plateformes d enseigast en ligne disponibles a |'époque
(Moodle...), ils décident de concevoir un nouveauded) qui s’adapte parfaitement
aux études de Traduction et Interprétariat, peanetf échange non seulement écrit
mais surtout |'interaction orale. Pour ce faire, anregistreur est concu au sein du
laboratoire de langues et intégré a cette plateform

Comme la plupart des logiciels d”enseignement-agissage, cette plateforme a
deux faces : apprenant et enseignant. Parmi letiéomalités qui la composent, nous
pouvons distinguer les outils d'interaction (ureadkier, un service de messagerie, un
systeme de FAQs et un forum) et les outils demssigent-apprentissage (des
matériaux, des liens, un wiki et des exercices).

Sur la plateforme, nous avons recours a plusigyestd”exercices traditionnels
qui ont été créés en fonction du type de réponsesi'@n veut obtenir : des QCM
(questionnaires a choix multiple), des exercicdsoas, des puzzles, des exercices a
réponse écrite (clavardage) ou des exercices asépmrale (canal audio). L enseignant
peut tous les combiner d"une maniére ou d’une potrearriver a son but.

Mais la fonctionnalité principale de la Plateforméy point de vue de
I"enseignant, ce sont les différentes possibilil€@<orrection des exercices. Vu que les
données personnelles de I"étudiant ainsi que sesnsés sont automatiquement

9 Francisco José ARcia Rico (programmeur) et Santiagoa&cia CIFUENTES (technicien de laboratoire,
un de nos étudiants pendant les années 2003-20@00&-2005 et intermédiaire entre nous — le
professeur — et le programmeur).



enregistrées sur le serveur de la plateforme, mmus/ons corriger ces activités
individuellement (par étudiant), collectivement r(pruestion), automatiquement (dans
le cas des QCM, par exemple) ou personnellemenm@en d'un systeme d’icdnes,
d’un commentaire écrit visible ou non visible pbétudiant, d"'un commentaire audible
ou non audible par I"étudiant).

La plateforme nous fournit donc des moyens tracitgds et/ou novateurs
considérables qui ont une portée technologiqueédagogique extraordinaire et pas
encore complétement exploitée, mais ce sera taujbanseignant qui devra choisir
parmi toutes ces possibilités en fonction des difgeétablis et des compétences qu’il
désirera développer chez ses étudiants.

Modalités d’utilisation de [|'environnement technolgique et guidage
pédagogique

Pour vous présenter comment nous utilisons cettiefprme et comment nous
I'intégrons dans nos cours, nous allons vous expdsex exemples des multiples
possibilités dutilisation de cette médiation teaogique.

Le premier pour montrer comment nous intégrons dasscours présentiels un
outil employé normalement a distance. Le deuxiérar pexposer comment nos
apprenants font a distance une tache jusqu’aleesw&e au présentiel. Dans les deux
cas, nous décrirons d abord I"utilisation des swté la plateforme c6té apprenant, pour
ensuite décrire les différentes fonctionnalités aisposition de I"enseignant pour son
guidage pédagogique.

a- Dans le premier exemple, nous allons expliqoemment nous nous servons
du forum audio-graphique de la plateforme pour deggnement-apprentissage de
I'interaction orale en L2. Il va sans dire queadil peut étre trés utile pour développer
les compétences orales de nos apprentis interprétes

Un forum est un lieu de rencontre et d'échange Ipabiais de messages,
normalement écrits et publiés de fagon asynchrbloels utilisons effectivement ce
forum pour discuter sur un sujet déterminé avec @ésliants en distantiel, mais
I"application principale que nous lui donnons aéspntielle.

En effet, vu que cet outil permet aussi I"'échangs, mos étudiants I"utilisent
dans les cours présentiels pour enregistrer désgdies (interviews ou jeux de réle) par
petits groupes ou des débats dirigés en pléniegeaupe-classe.

La tache communicative étant proposée (par |I'enaat) et préparée (par les
apprenants) a I"avance, les participants parlestamregistrant sur leurs ordinateurs.

Certes, dans la formation traditionnelle, nos é&mntd faisaient aussi ce type
d’exercices dans les séances présentielles, maisaV¥antages par rapport a
I"apprentissage sans médiatisation technologigoelee suivantes du point de vue de
I"apprenant :

- tous les étudiants, et non pas un ou deux, pagtitien temps réel ou quasi-réel
a chacune des activités, ce qui aboutit donc aga@ysroduction langagiere.

- ils se sentent plus a l'aise en enregistrant |léoterventions orales sans
I'interruption du professeur qui les corrige. Chdar permet d acquérir une aisance
gu’ils auraient plus de mal a avoir dans les camitd un cours traditionnel. Donc, il y
a une diminution de I"anxiété souvent associéexgptession en langue étrangere.

Etant donné que toutes les productions orales esaneigistrées et envoyées au
serveur de la plateforme et que tous les noms aaioimatiquement listés a |"écran,
nous pouvons écouter toutes les interventionssatdeiger a distance.



Pour ce faire, nous avons la possibilité d ajostmus chaque tour de parole
enregistré soit un commentaire écrit (sous formdiste d erreurs ou en utilisant des
couleurs), soit un commentaire oral (a partir d wefrmulation), soit les deux en
méme temps.
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Figure 2 — Correction en utilisant des coulew pour souligner les
erreurs.

Contrairement a un enseignement sans mediationdéxgjique, nous pouvons :

- écouter plusieurs fois les interventions oralesa®étudiants.

- corriger sans prendre le risque de les démotiverdeuhacher, et méme
d’interrompre, le fil de la communication, ce quaié assez courant dans un cours
traditionnel ou les apprenants recevaient a ladénla séance de discussion orale un
feed-backnégatif.

- faire une analyse derreurs afin de préparer lerscawivant en insistant
uniquement sur ce qui n"a pas encore été acquis.

Cette dynamique est complétée par la mise en conaeaninterventions des
apprenants qui auront déja été corrigées par liggmesat. Les apprenants pourront donc
réécouter leur production, celle de leurs camatadisgonner le commentaire et/ou
écouter la reformulation que nous avons ajoutésiietont contextualisés.

A I'aide de cet exemple, nous avons montré commeuns$ pouvons détourner
I"objectif initial d"un forum qui est celui d"un tiud’interaction écrite asynchrone que
nos étudiants utilisent comme un outil d"appreatisssynchrone de I'oral et que nous
utilisons pour corrigea posterioriet donc de fagon asynchrone.



b- Le deuxieme exemple nous permet de montrer carhnues apprenants font a
distance une traductibha vue, tache jusqu’alors réservée au présentiel.

Il 'y a difféerents types de traduction qui se caasent par la méthode utilisée
pour la réaliser. Tandis que la « traduction » iasa retranscrire un texte rédigé dans
une langue (langue-source) dans une autre langngug-cible) tout en restant fidele au
contenu, au style et en tenant compte du publilecdans la « traduction a vue », le
code employé et les phases suivies varient :gltsi@ redonner oralement, a voix haute,
dans une langue-cible, le contenu d'un texte rédiégs la langue-source, sans en faire
auparavant une préparation écrite ou orale.

Dans nos cours de traduction générale, nous utdis® type d exercice pour
habituer I"apprenant a prendre des décisions ramta prévoir les difficultés qu’il va
rencontrer dans la compréhension du texte origgthdlans sa reformulation en langue-
cible.

A I"échéance prévue et négociée avec les appremants allons rendre visible
le texte que nous avons publié sur la plateformes é&tudiants, a distance (grace au
logiciel accessible par le navigateur Internetintu@aliser |"exercice dans le délai que
nous leur avons impatfj en enregistrant leur proposition de traductibralsans dire
gue I"enregistrement se fait, comme dans une ttimua vue traditionnelle, au fur et a
mesure de la lecture du texte, sans possibilitéa gegparer.

Les principaux avantages pour les étudiants quisenit cette médiatisation
technologique a distance sont de deux ordres :

- en quelques minutes seulement, chacun d’entre aupouvoir proposer la
reformulation intégrale du texte, ce qui était irsgible dans un cours traditionnel avec
une quarantaine d"étudiants, ou seulement quelguesavaient la possibilité de
participer a cet exercice.

- aprés avoir envoyé |'enregistrement au profesdisuront pouvoir écouter leur
proposition de traduction a vue, ce qui leur petraetle prendre conscience des
difficultés qu’ils ont rencontrées et, s’ils le swm@rent nécessaire, de préparer et
d’effectuer la traduction écrite de ce texte.

En ce qui nous concerne, nous allons pouvoir écoett corriger toutes les
propositions de traduction que nos étudiants, denfandividuelle, nous envoient, et ce,
également, hors de la salle de cours. Pour ce, fainelateforme nous offre plusieurs
possibilités. Nous allons pouvoir corriger en agmit:

- un commentaire écrit visible pour I"étudiant

- un commentaire écrit non visible pour I"étudiant

- un commentaire audible par I"étudiant

- un commentaire non audible par I"étudiant.

1| s"agit d"une version (francais > espagnol) dexie général.
2 Nous aurons calculé a I'avance le temps que pener adette traduction & vue et, grace & une des
fonctionnalités de la plateforme, nous indiquerendélai pour faire cet exercice.
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Audio correccion (Visible por el alumno)
A continuacidn seleccione el fichero ubicado en c:\temp00001 \mp3\correction18288 48639949 wav.mp3 y peguelo en [ siguiente caja de texto.

Otra audio correccion (Mo visible por el alumna)
A continuacidn seleccione el fichero ubicado en :\temp00001\mp3\another_correction18288_48639949.wav.mp3 y péguelo en g siguiente caja de texto.
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Figure 3 — quatre possibilités différentes de cormion

Le feed-backse multiplie, donc, grace aux différentes possésli d aide
pédagogique. Ces aides pédagogiques vont nous thermde visualiser et de détecter
facilement les erreurs de nos étudiants, et deapeépinsi le cours suivant d’apres les
contenus qui n“ont pas été acquis.

Ce repérage rapide du non-acquis facilitguelagede I'apprenti-traducteur de
la part de I'enseignant. Celui-ci 'accompagne dad d’'une ligne droite en quelque
sorte (et non plus un ensemble de lignes d’enseignequi s’entrecoupent) qu’il trace
lui-méme en refoulant au passage (mais sans peedvae, bien évidemment!) tous les
éléments linguistiques et traductologiques quidgj été appris par I'étudiant.

Conclusion

Dans ce travail, donc, nous avons voulu souligiespect novateur de notre
formation, par rapport a d’autres types de fornmaltidearningutilisés actuellement.

En premier lieu, dans notre dispositif, nous att@s) comme dans kelearning
des temps de formation a distance et en face a; feeequi change c’est que notre
dispositif intégre une formation a distance dans composante présentielle : il integre
le faire-faire du professeur, le faire des étudiafd correction du professeur et des
étudiants, en plus de la visualisation ou I'écayltbale et immédiate de toutes les
activités et de tous les corrigés, qui permet éfadlu-dela de « | apprentissage par
I"erreur ».

De plus, notre formation permet de mieux redisgibue temps de
I'enseignement-apprentissage en réduisant le teggisconsacré au cours présentiel,

10



(étant donné que tout ce qui peut étre fait derfapttonome a été fait auparavant), le
temps d’explication collective de I"enseignant §guk les étudiants voient d"un simple
coup d’ceil et leurs réponses et les corrigés) étmps de préparation du cours suivant
(vu que le professeur sait a I'avance quelles téntiogites les erreurs de ses étudiants).

En planifiant de cette maniere les différentes eédap élaboration des activités et
de correction qui ont lieu a distance, I'enseignamtisage de nouveau, modifie et
adapte son enseignement présentiel.

En deuxieme lieu, dans notre dispositif de formmgtimous utilisons les nouvelles
technologies, mais, au lieu d’avoir recours a uwirennement technologique
uniguement a distance, grace a «la plataformaimmedia para la docencia en
traducccion e interpretacion », nous pouvons thavaaussi bien en présentiel qu'a
distance et toujours dans un milieu informatisé.

Ce nouveau logiciel permet ["articulation de lasarce et de |'absence en
combinant les atouts de |‘enseignement en ligadedrning ou de la CMO
(communication médiatisée par ordinateur), de Egmement hybridebflearning et,
surtout, de I'enseignement présentiel dans une salltimédia, ce que nous sommes en
train de faire dans nos cours.

Finalement, grace aux différentes fonctionnalités ld plateforme et aux
différentes aides pédagogiques qui lui permettemtcdrriger, |'enseignant guide
I"apprenant dans son processus d’apprentissage.

Notre proposition de formation est donc une fororathybride intégrée et
guidée car, nous l'avons démontré dans ce tralailplateforme d’enseignement-
apprentissage que nous utilisons et plus concréteri@emaniére dont nous |"utilisons
nous permettent :

- d’alterner le face a face et la distance, en iatégine formation a distance dans
un cours préesentiel,

- d’intégrer les nouvelles technologies dans nosscoésentiels,

- de guider I'apprenant dans le face a face et @dadistance.

Il nous semble quavec cette approche, nous avéjisichplanté le nouveau
systeme d’enseignement favorisanblearning que préconise notre université et qui
devrait étre mis en marche officiellement vers 2010
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